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NHHUIINJAJIHO OBPA30BAIBE U MOI'YRHOCTHU CTPYUYHOI'
YCABPIIABAIbA HACTABHUKA CPIICKOI' KAO CTPAHOI'
JE3UKA

Caxerak: [Ipeamer oBora pajna je aHaiu3a CTpY4YHE CIPEMe aKTYeIHHX
npejaBaya CPICKOT Kao CTPAHOT je3uka M MOTYNHOCTH HHXOBOT NMPO(ECHOHATHOT
pa3Boja, ca MUJbEM CTBapara jaCHHje CIUKE O MPOMEHaMa y HACTaBHO] MPAKCH KOje Cy
ce JOroJuie TOKOM YEeTp/AECETOrOAMIIEr pa3Boja HAcTaBe CPIICKOI Kao CTPaHOr
jesuka. Y HCTpaxuBamy cy KopuiiheHe MeTolla TEOpHjCKE aHalh3e ca TeXHHKOM
aHaM3e cajapiKaja, Kao W ACCKPUITHBHA METOJa Ca TEXHHKOM aHKEeTHpama. AHau3a
pe3ynTara UCTpaXKUBamka, CIPOBEICHOT cpeauHoM cenremOpa 2022. roauHe, mokaszana
HaM je Ja ce, Mope] HaCTaBHUKA CPIICKOT Kao MaTepmer je3uKa, OBOM BPCTOM HACTaBe
0aBe M HACTaBHHMIM CTPaHHMX je3uka (GHIVIECKOT, HEMAuyKOr, PYCKOT, aparckor),
HacTaBHHIM MateMatuke (!?) u, TeK OJHEeJaBHO, HACTABHHUIIM ILIKOJIOBAaHHM 32 TpeaaBaye
CPIICKOI Ka0 CTpaHOr je3uka Ha ¢uronomkuM u Qunozodckum dakynreruma y
Kparyjesny, HoBom Camy u beorpagy. Y Hactojamy nma ce y Jaaroj oOiactu
ycaBpIllaBajy, mpenaBadyd CPICKOT Kao CTPaHOT je3uka Hajuernrhe moxabhajy cemuHape,
mpaTe HAy4Hy U CTpydYHy JHTepaTypy, YYecTBYjy Yy paAHOHMIIAMA H Ha
KoH(pepeHnrjamMa U mpuiarolaBajy MaTepHjajie 3a ydeme CTpaHux jesnka. Haxamoct,
nporpamMa 3a CTPYYHO YyCaBplIaBamke j€ BpJIO Majo, Te HHUXOBAa akpequTaluja,
opraHM3alija u peajusaluja MpeAcTaBiba akTUBHOCT OJ1 U3y3€THE BAXKHOCTH 3a Oynyhu
pa3Boj OBE HAy4YHE JTUCLUILIMHE.

Kmbyuyne peun: cprnckM jesuk Kao CTpaHM, NpenaBayd, WHHUIWjaTHO
00pa3oBame, KOHTHHYHUPAHO yCaBpIlaBame
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KBanurer HacTaBe CTpaHOT je3uKa AUPEKTHO j€ YCIOBJbEH PaoM
HACTaBHUKA, KOJjU TPEACTaB/ba BaXHY KAPUKYy Y OCTBapUBamby
MOCTaBJbEHUX HACTaBHUX LMJbeBa. OJ mera ce od4ekyje Ja CBOjuM
CTPyYHUM 3HameM, BEUITHHAMA, BPEIHOCTHUMA, MOTHBAIHMjOM U
CTaBOBHMMaA IOJICTAKHE YUYEHUKA HA aHTa)KOBamb-€, Pa3B0Oj M yCaBpPILIABAHE
CBUX Je3WYKUX KomrmeTeHija. Y Cmanoapouma Komnemenyuja 3d
npoghecujy nacmasHuxa u ruxoe npoghecuonarnu pazeoj (2011: 2)
U3/[Bajajy ce YeTUPHU Ipyre KOMIeTeHuyja: 1) cTpydHe KomrereHmnmje, 2)
METOJMYKE KOMIIETEHIIM]je, 3) TCHUXOJIOIIKE KOMIeTeHUHUje (ToapiiKa
pa3Bojy JUYHOCTH Y4Y€HUKa) M 4) KOMYHHMKAaTHBHE U COIHMjajiHE
komneTeHnuje. Mako ce olHOCe Ha HACTaBHUYKY Npodecujy yomiuTe, y
NOTIYHOCTH OJrOoBapajy NPUPOAM TMociaa W TNPO(ECHOHATHOM JIHKY
HACTaBHUKa CTpaHor je3uka. Behu Opoj momahux u cTpaHux ayrtopa
0aBHO ce MUTameM OCOOMHA KOje YCIeNIaH HACTaBHUK (CTPAHOT je3MKa)
Mopa nocenoBatu — @pumen 2002; Cxpusenep 2005; bopr 2006; Busek
Bunosuh 2009; Buruh 2013; Bunakosuh 2016; Bophesuh 2016; boapuu
2017; Hyp6aba 2018. CBu OHM Cy carjacHM Ja ce€ OJ HacTaBHUKA
OuYeKyje Ja pa3BHja CBOj MPOPECHOHATHH HACHTHUTET TOKOM YHTAaBOT
paJiHOT BeKa, jep je HkeroBa M3rpajima ,,HECyMIBbHBO YT MPOLEC KOjU ce
HE 3aBpIlIaBa TOKOM (QakyaTeTckor oOpaszoBama’ (JoBanoBuh IlejoBuh
2012: 407), 360r yera je y 06aBe3H Ja HEMPEKUHO TIpaTH AocTHrHyha y
CTPyLIH KOjoM ce ©OaBu, TPOMHILBA O COINCTBEHUM TOCTYIIIUMA,
KOpUT'yje UX MO MoTpeOu, KpeaTUBHO OCMUILIJbaBa HOBE MPHUCTYIIE, Kao U
Jla TIpeay3uMa MHOT€ Jpyre akTHBHOCTH KOje CIIpeuaBajy pPyTHHCKO,
MeXaHMUKo obaBibame mnocia ([yp6ada 2018: 133). [pyrum peunma,
cTHIame (HaKyJITETCKOT 00pa3oBama MpEACTaB/ba CaMO NMPBH KOpPaK y
dopmupamy MpohecHoHATHOT WACHTUTETa HACTaBHUKA CTPAHOT jE3MKa,
TOKOM KOTa TIOYMIE PAa3BUTAK CBUX HEONMXOJHHX KOMIICTEHIIH]ja:
,,OOpa3zoBambe HAaCTaBHHMKAa C€ IPEBAacCXOJHO O/BHMja Ha (hakylTeTHMma,
TOKOM OCHOBHHUX aKaJeMCKUX cTyauja (uetupu ronuue, 240 ECIIB),
macTep akageMckux cryaumja (jenna romuna, 60 ECIIB) u mokTopckux
cryauja (tpu roaune, 300 ECIIB)” (306enuna, CtunanyeBuh 2016: 159).
Mebhytum, BUXOBa Aajba HpoQecHOoHaTHa HAArpamba YCIOBJbEHA je€
BPEMEHOM TIPOBEJICHHM Y HACTaBH, YCIOCTaBJBEHHM OIHOCHMA Ca
yUEHHIIMMa, KojieramMa M OCTaJMM Yy4YeCHHMIIMMa HAcTaBHOI Ipolieca,

2 Pynond ®umunosuh y mpearosopy kmure Yeoo y aromooudaxmuxy (1977) Mupjane
IIpebGer-Bunke Oenexu na ce HACTaBHUK CTPAHOT je3WKa MOpa 00pa3oBaTH OCHUM Yy CBOjOj
CTPYIIM U y CBUM OHHM TOJIpydjuMa Koja he ra ocrmocoOMTH J1a HAcTaBy W3BOIM HAa TEMEJbY
HACTaBHUX METO/a 3aCHOBAHMX HAa HACTABHUM IMPUHIIUINMA.
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00pa30BHOM  IIOJUTHKOM, BJIACTUTHM CTaBOBUMAa M, HapaBHO,
KOHTHUHYHPAHUM O00pa30oBameM, MOJ KOJHUM C€ IMOJpa3yMeBa aKTUBHOCT
yuema C I[WJbEM YyHanpehuBama CTPYYHHMX 3Hama U NMPO(EeCHOHATHUX
BEIITHHA Kpo3 moxahame akpeIuTOBaHUX CEMHUHAapa, paJMoHUIA, 00yKa
W Hay4dHO-CTpy4HHX KoHpepenmuja.® OcuM HaBeleHMX NpHIMKA 3a
cTpy4Ho ycaBpmiaBame, [lum CxpuBenep (2005: 370-385) uzaBaja u
cinenche: yuTame CTPYYHHX 4YacollUca M HCIpoOaBame HIEja Koje ce
HaJla3e y BbHUMa, MHCakbe YIaHaKa 3a CTPYYHE Yacoluce, pa3MeHa uieja
ca OCTaJMM KoJlerama, OIICepBalldjeé 4acoBa, PYKOBOhEmE CTPyYHUM
AKTUBOM, OCHHBAm€ COICTBEHE IIKOJIE, J1aBambe NPUBATHUX YacoBa,
NUCabe YIaHaKa 3a HOBUHE, KEbUTa U Jp.

l'oBopehu o mnpodecnoHaTHUM KOMIIETCHIIMjaMa HACTaBHUKA
CpIICKOT Kao cTpaHor je3uka, Panko Byrapcku (1984: 17) nmocrasipa 1Ba
KJbyuHa muTama: Ko 6u mpebano oa npeoaje cpnckoxpéamcku Kao
cmpanu jesuk?, oNHOCHO Kako 6u uzenedao mwe2068 ONMuMaiHy cCmpyinu
npogun? OcuM MTO ce OYeKyje na Oyae BPCTaH IMO3HABalAll HAyKe O
CPIICKOM je3UKYy, HaCTaBHUK MOpa IOCe10BaTH oAroapajyhe meroanuke
komrerennuje (HoBakoBuh 2022: 73—74). CxomHO TOMeE, 3aKJbY4yjeMO
Ja ,,He MO>KE€ CBAaKHM T'OBOPHHUK CpIICKOTa je3uka OUTH M oArosapajyhu
HacTaBHUK® (Bemumupan 2016: 28). Wnak, HCTOpHjCKM pa3BUTaK
HAacTaBe CPICKOI Kao CTPAHOT je3uka (IOYeB O IIE3/IeCeTUX TOJMHA
IIPOLLIOTa BeKa) MOoKa3yje HaM Ja Cy ce HhOME ,,KaKo U3IJie[a, HajBUILe
6aBUIM WK cepOOKPOATUCTH ca 3HAHEM je3UKa KOjU je MaTephu OHMMA
KOjU CPIICKOXPBATCKM y4e Kao CTPaHW, OAHOCHO HEKOT TMOCPETHHYKOT
Tpeher je3suka, WM MaK CTPy4alld 3a OJroBapajyhu cTpaHu je3uk Koju
Cy CcTeKkiu W oxapeheHa cTpyuyHa 3Hama O CPIICKOXPBATCKOM jE€3WKY U
Haloj KmwkeBHOCTH U Kyarypu” (byrapcku 1984: 17). Hukona
Kpemzep (1984: 31) cmaTpa aa y Hac mocToju 3a0iy/ia 1a Cy CBPIICHU
CTYACHTHU CPIICKOT Ka0 MaTepmer je3uka HajKOMIIETEHTHHUJU 33 HacCTaBy
CPIICKOT Ka0 CTPaHOT je3uka, n3Hocehn COTCTBeHH peociel HacTaBHUKA
CXOJIHO OTPEOHUM KOMITETEHIIMjaMa U CXOJHO YMEEHUIM Ja Ce CTPaHu
JE3MK y4d TUjaMeTpaIHO CyNpOTHO MaTepwmeM: 1) HaCTaBHULIM KOJUMA je
MaTepmhH  Je3UK HMCTH Kao M CIyllaouuma, a CTYJUpald cy
CPIICKOXPBATCKM KOJ Hac, 2) HACTaBHHUIM KOjUMa je MaTepmU je3UK
CPIICKOXPBATCKH, a CTYAUPAIU Cy je3UK KOjH je CIIyIIaolluMa MaTepmbH,
3) HACTAaBHHUIIM KOJUMa j€ MaTEPHH Je3UK CPIICKOXPBATCKHU, a CTYIUPATH

3 Bjexwh m cap. (2016) wu3mBajajy Tpu dase npodecHoHATHOT pa3Boja HAcTaBHUKA: 1.
WHUIMjTHO 00pa3oBame, 2. MPUIIPABHUINTBO WM Tepuoi yBohema y mocao W 3. ¢asy
KOHTHHYHUPAHOT MPOQPECHOHATHOT pa3Boja.



Cy HEKH O]l CBETCKHX je3UKa KOJH MOXKE TOCITY)XHTH Ka0 METaje3UK Y
KOMYHHUKAIMjH ca cilymaonuma ¥ 4) HaCTaBHULU KOJU Cy CTYIHpalId
CPIICKOXPBATCKH Ka0 MaTepHH, a BIalajy M HEKHMM CTPAHHM jE3HKOM
Mo3HATUM ciymaonuma (Merajesuk)?. Kao mro MoxkeMo U3 HaBeleHOr
MOTIMCa BUJICTH, HACTABHUKA CPIICKOT Ka0 MaTepHEr je3uka CTaBjba Ha
NOCJeIke MECTO, 300r yera ce ONpaBAaHO MUTAMO Ja JIM je 3aucra
Moryhe nma he HacTaBHMIM CTpaHUX je3Wka Oo0Jb€ II03HABATH
¢yHIaMeHTalHA THTamka CPOMCTHKE, OJHOCHO Ja JIM C€ METOANYKE
KOMIICTEHIIM]j€ MOTY CTaBHTH MCIIPE]l CTPYYHHX aKO MMaMoO y BHIY Ja
,,HE TIOCTOJU JTOBOJHHO JIOOpa METOAa HU JOBOJFHO N00ap MHCTPYMEHT
KOje HEMOTHBHCAaH W HEJOBOJBHO CTpydYaH I[IpeJaBady HE MOXKE
ynponactutu” (Kpajumauk 2016: 16).

2. MeToa0J1011IKE MMOCTABKE HCTPaAKUBalba

HpCI[MCT " IUJb UCTpaXMBakba

Opranuzanyja OKpYIJMX CTOJIOBA TOKOM JEBEIECETUX TOAWHA
XX Beka, oTBapame LEHTapa 3a yUerme CPICKOr Kao cTpaHor y beorpany
(1986), Hoom Cany (2001), Humy (2013), Kparyjesuy (2015) u
opraHuzaiyja 4eTupu HayuHa ckyna Cpncku Kao cmpanu je3uk y
meopuju u npaxcu (2006, 2010, 2014, 2018) npencrasibajy 3Ha4ajHE U
IpejIoMHe TPEHYTKE Y pPa3BOjy METOJIMKE HAcTaBe CPIICKOT Kao CTPaHOT
jesuka. [locebHO MecTo mpumajga U akKpeAUTAlMjd OCHOBHHUX U MacTep
aKaJeMCKUX CTyJHja 3a 00pa3oBame HAaCTaBHUKA CPIICKOT Kao CTPAHOT
je3uKa, Koje TpeACTaB/bajy TpHUpOJaH ¢ JIOTMYAaH  OJATOBOP
BUCOKOIIKOJICKMX MHCTHTYIMja Ha YOUEHH TNPOMYCT Yy OKBHpPY
CpOMCTHYKMX HayKa — HEJOCTaTaK HACTaBHUKA Ca YCKOCTPYYHUM H
METOAMYKUM KOMIIETEHIIMjaMa TOTPeOHHX 3a peaiu3alijy OBe BpCTe
HactaBe. [Ipakca Ham mokasyje na cy HaBeleHW norahaju yTHIAIM HA
nosehame HHTEpECOBamka 32 OBOM HAYYHOM M HACTABHOM JMCLUIUIMHOM,
I, HAXXaJIOCT, O/ JIEBEICCETHX TOAMHA JI0 JaHa JAHAIIker HUje OHIIo
NOCEOHUX MCTPAXHUBAaKkA y BE3U ca MUTAalkbUMa HHIUjaIHOT 00pazoBama U
KOHTHHYHPAHOT yCaBpIlaBamba HACTABHUKA CPIICKOT KA0 CTPAHOT je3HKa.
Haume, jom yBek HemMamo jacHy MpEJICTaBy O TOME KOje MHHUIUjAIHO
00pasoBame Moceyjy aKTyeJIHH MPeaBavu CPIICKOT KA0 CTPAHOT je3uKa,

4 Kako 64 yCHEIIHO OCTBAPUO YHANPEJ IOCTABILEHE LMJBEBE, 0l HACTABHMKA CE OYeKyje Ja
M03HAje HEKH O]l CBETCKHUX je3nka (eHIJIeCKH, (paHIlyCKH, HEeMadKd, PyCKH UT/.), Maga BecHa
Kpajumaunk (1996) ucrude ma TO HHje HEOMXOMAHO, C 003MPOM Ha IOCTOjarke MPUCTYIIA KOjUM
Ce CPIICKH jE€3WK MOXE HAyIUTH 03 U3rOBOPEHE PeUr Ha CTPAHOM jE3HKY.
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Ka0 HHU KOje ImporpaMe KOHTHHYHPAHOT 00pa3oBamba OHU MOTY moxahaT.
3aTo je mpemMeT OBOra paja aHalu3a CTPy4YHE CIpEMe aKTyeIHUX
npejgaBada ¥ MOryhHOCTH BUXOBOT MPOGECHOHAIHOT Pa3Boja, ca IH/bEM
CTBapama jaCHHUje CIMKE O MPOMEHaMa Yy HACTAaBHO] MPAKCH KOje Cy ce
JIOTO/INJIE TOKOM YETP/CCETOTOIMIILEr Pa3Boja HACTABE CPIICKOT Kao
CTpPaAHOT je3HKa.

3aany UCTpaKUBamba

VY cknangy ca GOopMyIHCaHUM MPEIMETOM H IMOCTABJbEHUM IHJbEM
UCTpaXUBamba U3BOJUIIN CMO ciefiehe nCTpakuBayKe 3aaTKe:

1. AHanu3upaTd HWHHLHjaTHO o00pa3oBame MpeaaBaya CPICKOT Kao
CTpPaHOT je3HKa.
2. Carnenatu MoryhHOCTH NpOQeCHOHATHOT ycaBpllIaBama IperaBada y
00JIacTH METOJIMKE HaCTaBe CPIICKOT Kao CTPAHOT je3hKa.
Meroze, TeXHUKE, HHCTPYMEHTH U Y30PaK HCTPaKHBAbHa

VY ckmamy ca TMOCTaBJbEHUM MPEIMETOM, IHJBEM H 3ajalnuMa
UCTPaXHBamka Yy TEOPHUJCKOM JIely paja KOPUCTWIM CMO METOAY
TEOpPHUJCKE aHaIM3€ Ca TEXHUKOM aHalIM3€ cajJipikaja, a y €MIUPHU]CKOM
Jienly paja JIeCKpPUIITUBHY METOAYy ca TEXHUKOM aHkKeTupama. Kao
UCTPOXKMUBAYKH  HMHCTPYMEHT  YyNOTPEOMIM CMO  YOHUTHHK  (CKp.
NOCYHCC - MHuuyujanno obpazosarbe u CmMpyuHO YCABPUIABATILE
HACMABHUKA CPNCKO2 KAO CMPAHO2 je3uKka) OCMUILBEH 3a I0Tpede OBOT
UCTpaXMBama. YIHUTHUK je CaAp:Kao JBaJeCeT TPU NMHUTama, KOjuMa CMO
HACTOjaIM J1a TMPUKYNMHUMO TOTpPeOHE TMOJaTKe O WHUIM]jATHOM
o0Opa3oBamy U MOTYhHOCTHMA CTPYUYHOT ycaBplllaBama MpeiaBaiya y oOBoj
o0yacTu o]l U3y3€THOT HAllMOHAHOT 3Hayaja. 3axBasbyjyhu moOpojaHuM
METO/aMa, CIPOBEIM CMO JeTajbHy KBAJUTATUBHY M KBAHTHUTATUBHY
aHaJIM3y, YHJU Cy pe3yJiTaTh MpeacTaBbeHH nomohy rpadukona. Ceu
NOJIAlM Cy KBaHTUTATHBHO aHAIM3UpaHH yrnoTpedoMm coprepa MS Excel
2019, a xkopuctmiaum cmo cieaehe mapamerpe: ¢dpeksenuujy (f) wu
nporieHaT (%). Y30pak HCTpaKuBama IMPEICTaBbAIN Cy OATOBOPH
npeaBavya OKyIJbeHUX y rpynu Ha @ejcOyky noa HazuBoM Cpucku je3uk
3a cmpauye: epyna 3a npeoagauye. VICTpaKuBame j€ peaTM30BAHO
cpenuHOM cenrremOpa 2022. ronuHe.
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3. AHaim3a pe3yJiTaTa HCTPAKMBamba

Y peann3oBaHOM UCTPaKHBAKby YUYECTBOBAJIO je& YKymHO 45
UCIIUTAaHUKa, U TO 44 mpegaBaya >KEHCKOT moja u | mpemaBad MyIIKOT
nojia. AHKETHpaHU TMpefaBauyd MUMajy HEJeJHAKO YCKYCTBO Yy HACTaBU
CPIICKOT Kao CTpaHOT je3uka. AHajm3a pe3yiTara HaMm je Iokaszajia Ja
JBajieceT W JEBET UCIUTAaHUKA MOCENyje MCKYCTBO Y HACTaBH CPIICKOT
Kao cTpaHor je3uka kpahe ox mer romuna (64,44%), o1 yera 4ak mBHX
jenaHaecTopo Mame of roauHy aaHa (24,44%). lllectopo ucnuTaHuka je
y HacTaBW y mepuoay on mmect o necer roauna (13,33%), nok nmecer
WCIUTAHMIIA UMa UCKYCTBO O]l jefaHaecT WiM Buiie roauHa (22,22%).
HHTepecanTHO je na mpeaaBadd y IMOCIEAOj MOMEHYTO) TPYIH UMajy
HCKYCTBO O] j€JIaHaeCT, ABAHAECT WJIM IIECHASCT T'OAMHA, IITO MOXEMO
MOBE3aTH Ca BAXKHUM JIPYIMITBEHO-TIOJIMTUYKAM JIEIIaBabUMa y HAIIo]
3ajeIHUIH, aJT1 U ca KJby4YHUM Jlorahajuma y pa3Bojy METOAMKE HacTaBe
CPIICKOT Ka0 CTpPaHOT je3WKa — OCHHBAambe IICHTapa 3a CPIICKH Kao
cTpHanu jesuk y beorpany m Hoom Cagmy, Te opraHuzanujy mnpBe
HayuyHe KoH(pepeHuuje Cpncku Kao cmpauu je3uk y meopuju u npaxkcu
(2006). Ca nmpyre cTpaHe, BUCOK IpOLEHAT MpeaaBadya ca HUCKYyCTBOM
KpahuM oj roluMHy JlaHa yka3yje HaM Ha nosehame 3auHTepecOBaHOCTH
3a 0BOM Hay4HOM obmamthy. [TputoMm, yak ocam o]l jejaHaecT MOMEHYTHX
UCIIUTAaHWKA WMa 3aBpIIEHE CTYJHje CPIICKOT je3WKa M KHHWIKEBHOCTH,
HITO je Y TUPEKTHO] BE3M ca aKTyeIHHM IMpUIMKamMa Ha TPKUINTY paja,
T€ C€ HacTaBa CpICKOI Kao CTpaHOr je3WKa Nepuunupa Kao
anTepHaTMBHAa MOTYNRHOCT 3amociema. 3a 4Yak [JBaJeceT U TMeT
ucniutanuka (55,56%) npkame yacoBa CTpaHIMMa IMPEACTaB/ba TJIABHU
W3BOp TPUXO0Ja, JOK 3a KUX JIBAJIeCET OBa BPCTa aKTUBHOCTH jecTe
nonatHa 3apana (44,44%). Hajgehu Opoj mcnutanmka HacTaBy CPIICKOT
Kao CTpaHOT je3uka peanusyje ,,y camocranHoj pexuju’ (30; 66,67%),
3aTUM Y ,,aKpEJUTOBAHUM (BUCOKOIIKOJICKUM) ycTaHoBama™ (6; 13,33%)),
,,IIyTeM KoMmmanuja Ha uatepuery’ (5; 11,11%), y ,,ipuBaTHUM HIKOJIaMa
3a yuemwe jesuka” (3; 6,67) u ,,0cHOBHO] MIKOIM (HA aI0AHCKOM jE3HKY)
(1; 2,22%). CxomHo TOMe, mMpefaBadyd CBOj€ 4YacoBe peanusyjy y: 1)
OHJIAJH-OKPYXKEHhY (21; 46,67%), 2) KOHBEHITMOHAITHO)]
(Tpamunuonantoj) yunonuum (18; 40%), ogHocHO 3) My OHJajH-
OKpYXemY U Yy TpaauluoHanaHo] yunonunu (6; 13,33%). Ysumajyhu y
003up HaBeJCHE MPOICHTyaIHE yJeNe, MOXEMO 3aKJbyuWUTH Ja HeMa
3HayajHe pasiuKe y Morjeay HauMHa peajan3alije OBOT BH/la HACTAaBe.

AHanm3a pe3ynTaTa HCTpaXHWBakba HaM je Y  TOTJIeny
WHULIMjaTHOT oOpa3oBama HACTaBHHMKA IIOKa3ajia Ja TpenaBadd y



HACTaBU CPIICKOT KAa0 CTPAHOT je3UKa MMajy 3aBpLICHE CTyAM]€ CPIICKOT
(ka0 MaTepmer) je3nka u KibmkeBHOCTH (27; 60%), cprickor Kao cTpaHor
jesuka (6; 13,33%), Hemaukor jesuka M KmMkeBHOCTH (4; 8,89%),
apanckor jeswmka W KmmwkeBHoctd (3; 6,67), pyckor jesmka U
KibkeBHOCTH (3; 6,67%), eHrimeckor jesuka M KibiKeBHOCTH (1
2,22%),° Te ctynuje maremaruke (1; 2,22%). AHKETHPaHU MpeaBayuu Cy
CBOj€ IUIUIOME CTEKJIM Ha YeTHPH AoMahe BUCOKOLIKOJCKE MHCTUTYLIH]E
— ®@unonomkom akynrery y beorpany (24; 53,33%), ®uno3zodcrkom
daxynrery y HoBom Cany (12; 26,67%), @uno3opckom daxkyarery y
Humy (6; 13,33%), [Ipupogno-marematnukom daxyntery (1; 2,22%),
Ka0 M Ha JBe cTpaHe uHCcTHTyHMje — DakynreTy 3a CTpaHe je3UKe
VYuusepsurera y benosu (1; 2,22%) u ®akynrery CTpaHHX je3WKa H
KIbIKEBHOCTH YHUBep3uTera y bykypewry (1; 2,22%).

NuunnujanHo oopazoBame npejapaya cprnckor Kao
CTPaHOT je3nKa
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B MaremaTuka EHrneck je3uk u KibH)KEBHOCT
1 PyCKM je3uK U KIbIKeBHOCT M Hemauku je3UK U KEHKEBHOCT
ApAaICKH je3uK U KibHKeBHOCT M CpIICKH Kao CTPAaHU je3UK

B CpIICKH je3UK U KEbIKEBHOCT

I'padmuku npukas 1. Huuyujanno obpazosarse npedagaua cpnckoe Kao cmpaHoe jeauxa

Ha ocHoBy pgo0OujeHmX momaraka 3akjbydyjemMo 1a HajBehu Opoj

npeiaBada MMa 3aBPILICHE OCHOBHE WJIM MAacTep aKaJeMCKe CTyIHje CPICKOT
je3uKa ¥ KEHMKEBHOCTH, HITO C€ Y MOTIYHOCTH IMOKJIANa Cca CTamheM KaKBO je
onucano pany Hwuxome Kpewmsepa ,,/JIHTaKTMUKO-METOJACKH aclEKT HacTaBe
cprickor kao ctpaHor jesuka’ (1984), y kome cmarpa nma je 3abmynma naa

5 Ca curypromhy MOeMO TBPJUTH /A j€ JUCTA HACTABHUKA CTPAHMX je3MKa 3HATHO ILHPA OJL
OHE KOjy CMO HCTpaxuBameM poomwm. Hamme, mako rpyma Ha PejcOyKy y Kojoj je
pEANN30BaHO HCTPAXKHBamke OpOjH IPEKO IBE M II0 XWJbaJe WIAHOBA, CBEra 4eTpaeceT U
TIETOPO je OMII0 CIIPEMHO Ja TIOITyHH aHKETY.
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HACTaBHUK CPIICKOT Kao MaTepwmer OyJe HajKOMIIETEHTHHjU 3a HacCTaBy
CPIICKOT Kao cTpaHor je3nka. Ca TakBUM CTaBOM YOIIIITE HUCMO CarJiacHH, jep
CMO MUIILbEHA Ja CTYIUje CPICKOr je3uka M KIWKEBHOCTH Ha JIP>KaBHUM
yauBep3utetumMa y PC  mpyxajy JOOBOJBHO CTPYYHHX M METOAWYKUX
KOMIIETEeHIIM]ja 3a pealin3allijy OBOT BH/Ia HACTaBe:

,,CMaTpamo a2 U HaCTaBHHUIIM CPIICKOT Ka0 MATEPH-ET je3uKa MOT'Y OCTH3aTH
U3BaHpEIHE pe3yirTare, YKONMKO HACTOje Ja Ce YCaBpIlaBajy y CBHM
obnacTuMa Hayke Koje he ra ocrocoOMTH Ja HAcTaBy CPIICKOI Kao CTPAHOT
je3uKa CrpoBOIM Ha TeMeJbHMa HACTABHHX METO/a 3aCHOBAHHX HA HACTABHUM
npuniunuma” (HoBakosuh 2022a: 75).

Taxohe, mpumeTHO je y comuoaemMorpadckoj CTpyKTypU UCHHUTAHHUKA U
noBehame ynena HacTaBHMKA KOjU WMajy 3aBpIICHE MAacCTepCKE CTYIH]je
CpICKOT Kao cTpaHor je3uka (Ha @unomomkoMm dakyntery y beorpamy m Ha
dunozopckom dakynrery y Hoom Cany), umja he BakHOCT y moriemy
yHanpehemwa KBalMTEeTa HAcTaBe I[IOCTaTH BHUIJbUBHja Y HaMa OJHCKO]
Oyayhunoctu. Anexkcanmap HoBakoBuh y pany ,,AHaimn3a CTyIHjCKHX IporpaMa
CPNCKU Kao cmpanu je3ux Ha QUIONOMKUM U ¢uiio3odpckuM (akyiretuma y
Peny6omumum  CpOuju”  (20226) wucthue wu3y3eTaH JApPYIITBEHW 3HAYA]
aKpeIuTalllje OBe BpPCTe CTyJHja Ha Jp)KaBHUM yHHBep3uTeTuma y beorpany,
Hosom Cany u Kparyjesuy: 1) y oOpa3oBamy KBaJIMTETHOT HAaCTaBHOT KaJpa U
2) y opraHu3aliju ¥ peanu3alyju epukacHuje HacTaBe CPICKOI Kao CTPaHOT
jesuka. Pezynratu ucTpakuBama HaM IOKa3yjy Ja C€ M HACTABHHIIA CTPAaHUX
je3uka (aparckor, HEMayKor, PYCKOI M EHIVIECKOT) HEpPEeTKO OIIydyjy 3a
JpXKame YacoBa CPIICKOT je3WKa CTpaHIMMa, MITO ce, Takole, Mokiama ca
paHuje ONMCaHUM YMEHCHUYHUM CTamkbeM. Y Be3M ca TMM, IPUMETHO je J1a CBOoja
npeaaBama, OCUM Ha CPIICKOM jE3HKY, Peasii3yjy U Ha CTPAHOM jE3UKY KOJU Cy
CTYAMpaJId MU KOJUM J0Opo Bianajy — enriaeckoM (18; 40%), mahapckom (6;
13,33%), anbanckom (6; 13,33%), pyckom (6; 13,33), mvemaukom (3; 6,67),
mmanckoM  (6,67%), utanujanckom (2; 4,44%), omHOocHO pymyHCKOM (1
2,22%), bupajyhu mocpeIHUYKHU je3UK Ha OCHOBY MOTpeda U mopekya yueHUuKa
Koje Tomyudaajy.® Ho, 3abenexunu cMo M jelaH clyyaj Ja ce HACTaBHHK
MaTeMaTUKe, KOMe jeé CPIICKHM MaTepmH je3uK, 0aBU HACTaBOM CPIICKOT Kao
CTpaHOI' je3MKa, T€ TIOCTaB/baMO MPHUPOJHO M JIOTMYHO THTAHE HEroBe
CTpYYHE ¥ METOJIMYKE OCTIOCOOJFEHOCTH 32 TaKO 3aXTE€BaH M OJIrOBOPAH 10OCao.
Jomr je 1977. ropune mo3naTtu 3arpebauku aHrimmcra Pynond ®duwmunosuh y
npearoBopy kmure Mupjane [Ipeder-Bunke V600 y enomoouoaxmuxy tBpauo

® Jeman on aHKETHpaHMX INpejaBadya je yCIENIHO 3aBPHIMO CTYAHMje CPICKOT je3snKa M
KIbIDKEBHOCTH, TIPH YEMY j€ HETOB MaTepIbU je3UK MahapcKi.
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Jla je Y METOJUIU BIIAJIaj0 TMOTPEITHO MUIILJBEHE O U3BOPHOM TOBOPHHUKY Kao
Haj00JbEM YUHUTEJBY (CBOT) ,,MaTepHUHCKOT je3uka” (mpema Kpemsep 1987: 31),
jep ce oJ HacTaBHUKA OYEKyje Nla Toceayje TopeHaBeleHe mnpodecroHamHe
BEIITHHE.
Y  morimexy — KOHTHHYHMPAaHOT  ycaBplllaBama  IIpejaBayva,
WCIIUTAHMIIM Cy ce Ha cienehu HaumH u3jacHwd: 1) moxahajy cemmunape
(28), 2) mpare HayuyHy W CTpy4yHy Jmatepatypy (25), 3) yuecTByjy y
pamuonunama (12) u 4) Ha xoHdpepenuujama (9), OTHOCHO 5) KOpHUCTE
MaTepujale 3a yueme CTpPaHMX je3suka — Tpe cmera, eHrieckor (3).
Pesynratn ucrpaxuBama HaM MOKa3yjy Ja je CEMUHAP HajIOMyIapHHjH
BUJ ycaBpmiaBama Mel)y mpenaBaudma CpPIICKOT Kao CTPaHOT je3HKa.
Ananmza pesyiTara HaM je MmoKaszaljia Jia Cy MpelaBayd y4eCTBOBAJIHM Ha
JIBa CEMHHapa: MMPBH je CeIMOHEIeJbHA 00yKa 3a MpelaBadye CPICKOT Kao
CTpaHOT je3WKa, YWju je opraHm3aTop W peanmm3artop LlenTap 3a cpricku
Je3UK U KynTypy A30yKym, 0K je APYTU 00YKA HACMABHUKA 30 NPUMEHY
npoepama nacmase u yyerba 3a npeomem CpHCKU KAO HeMAmMeprU je3ux
3a npsu u opyau Yuxkuyc obagesnHoz obpazosarba U onuimez Cpeorbe2
obpazosara,® unjn cy oprarmsaropu u peammatopu Jejana Mumjuh
Cy6uh (3YOB) u npod. np Becna Kpajunnuk (Punonomku ¢akynrer y
Beorpany).® Ocum 1Ba Hajuemhe MOMHEAHA CEMHMHApa, HEKOIHIIMHA
npejaBaya je UCTaKIa U 3Havaj PenyoOauuxkoe 3umMckoz ceMunapa, Yiju je
opranuszaTop JpyITBO 3a CpPICKU je3UK, a TOKOM Kojer o0aBe3HO Oyne
OJIp’)KaHO U MpeJaBame U3 00JACTH CPIICKOT Kao CTPAHOT je3UKa, Kao U
npenaBama y okBupy mehynapomnor Hayunoe cacmawnka cragucma y
Bykoge Oamne. Ilapanenno ca Ckymom ciaBucta Beh necer rojauHa ce
onpxkaBa u Kypc 3a ycaspuiagare 1eKmopa CpncKkoe je3uka y OKBHPY
MPOrpaMCKUX aKTUBHOCTU HaydH0-00pa30BHOT KyJNTYpHOT IIeHTpa ,,Byk
Kapaguh”.'® OcuM HaBemeHor Kypca, MOXKeMO MPHUMETHTH A2 HeMa
YCKOCTPYYHOI CEeMUHapa OJOOpEHOr 3a ycaBpllaBamkbe KOMIIETEHIMja Y
00J1lacTH CPIICKOT Kao CTPaHOT je3Wka, ITo Ou Tpebamo nma Oyne
npuopuTer y cieaeheM IUKIyCy mHHXOBOI onoOpaBama. W camu
npeaaBavyd UCTHYY Jia j€ TOTPeOHO OCMHCIUTA CEMHUHApe Ha Kojuma Ou
ce CTeKJIa OCHOBHA TE€OPHjCKO-METOJI0JIONIKA 3Hama y 00JacTH HAcTaBe

" Crera Tpoje npeiasaya je ykasaio Jia ce He ycaBpllaBa y 0BOj 00JIacTH.

8 Peu je o mporpaMy ox jaBHOT HHTEpeca Koje pememeM onoOpasa muaucTap (6p. 153-03-
00033/2018-07).

® Pey je 0 JMCLUIUIMHY KOja C€ JMPEKTHO OCJIaka Ha METOJUKY HACTABE CPIICKOT KAO CTPAHOT
je3uka, Te OBaj CEMHHAP MOXKEMO IPUXBATUTH KAa0 KOPUCTAH 32 MpejaBaye.

10 Bume mndopmanuja y Be3u ca OBHM KypcoM Moke ce mponahu Ha ciemehem BeG-cajTy:
http://skr.rs/zkwT.
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CPIICKOT Kao CTPAHOT je3WKa, ajld M Pa3jaCHUIM KOHKPETHH MpoOIeMH y
BE3W ca HaYMHOM: 1) mpencTaBibama MOjeMHUX T'PAMaTHYKUX OOJIACTH,
2) pajia ca JIetioM 1 3) MoTHBaIuje (He3anHTEepEeCOBAHNX) yueHHKa. !

3a pasznuky ol ceMuHapa, paJuoHHIA je ,,MHTE3WBHA, KpaTKa Io
Tpajalkby aKTHBHOCT yueHa, 3aMUIIJbeHA J1a 00e30ujenu mMoryhHocT 3a
CTHUIamke MoceOHNX 3Hama U BjemTrHa (Bykotuh 2018: 63). Takohe je
ped O BpJIO MOIyJapHOM BHUJY AaHTaKOBamba HACTaBHUKA CPIICKOT Kao
CTPaHOT je3WKa, KOja MPETIIOCTaB/ba CTUIAIE 3HAKA MPUMEHIBUBUX Y
YYHOHHIIM KPO3 NMPOMHUIUBAKE M UCIIUTHBAKE COICTBEHUX yBEpEHa H
CTaBOBa Yy BE3W Ca HACTAaBOM M ydeweM. [lomTo y Hadeny paauoHHIC
BOJM 0co0a 3a KOjy ce cMaTpa Jia je eKCHepT U Koja uMa 3aBUJaH HHUBO
HCKYCTBa Yy JIOMEHY T€Me Ha KOjy C€ paJIMOHMIIA OJJHOCH, IpeJaBadu Cy
noceOHO MCTakKiIu MocTojame: 1) paanonune HactaBHuka Tame [lepuh
Jlazouh mox HasuBom #sreTanja, 2) omnajH-OmnteHa mocBeheHor
HACTaBH CPIICKOT Kao CTPaHOI je3WKa mpenaBada JoBaHe JlespbaHuH
(http://skr.rs/lzMmJ), kao u 3) cepujy mnpemaBamba AKaIeMCKE CPIICKE
aconmjamuje Ha JyTjy6y'?. Takole, 3HaTaH mpoleHaT NpeaaBaya je
CIpEMaH Jla yIHIlle MacTepPCKe CTYyIMj€ CPIICKOT Kao cTpaHor je3uka (14;
31,11%) pamu yBehama u ycaBpllaBamba CBOJUX 3HaWma y OBOj OOJIACTH.
Wnaxk, mel)y muMa nMa oHUX Koju cy Heo uryuHH (9; 20%) niu oHuX Koju
cy rIpOTI/IB13 (22; 48,89%).

BaxHO MeCTO y CTpy4YHOM ycaBpIIaBamy MpeaaBada CpIcKOT Kao
CTpaHOr' je3HKa 3ay3uMa M npaheme HayuHe U cTpyuyHe Jauteparype. On
nyOnukanuja mpenaBadyd MOceOHO U37Bajajy HCTOMMEHE 300pHUKE
pazioBa ca HayuHe KoH(pepeHuuje Cpncku Kao cmpanu jeux y meopuju u
npakcu, Kojy opranmsyje Dwionomku Qakyirer YHHUBEp3UTETA Y
Beorpany nHa werupu romune (2006, 2010, 2014, 2018). Peu je o
nmyonukaijama 3a koje Becna Kpajunrauk, ynpasauk LlenTpa 3a cpricku
Kao CcTpaHu je3uk y beorpany, kapakrepuiie Kao ,,CBOjeBPCHE METOMUKE
NpUpPYYHUKE 3a CBE KOju ce O0aBe oBoM BpcToM Hactae” (KpajumrHuk
2016: 10). [IpenaBauu ce BpJIO YECTO OCIamajy U Ha HEAABHO 00jaBI/bEHU
NPUPYYHHUK 32 HACTABHUKE TOJ Ha3MBOM CpncKu KAo CMpauu je3ux
(3YOB, 2021).2* V3 koncynTOBamE 360pHMKA U HPUPYYHHUKA, HPEJaBayu

11 Kao Heko KO je MIIao Ha CKOpO CBa yCaBpIaBama Koja IOCTOje M3 OBE 0OIACTH, 1A YaK U
cama opraHu30BaJIa jeIHO, CMaTpaM Jla HAaCTAaBHUIIM Barle 3a WHPopMaIdjama 1 MpriMKaMa aa
HaATpazae cBoje 3Hame.”

2 Bupneo-3amucu npenaBama MOTY ce mornenaty Ha cienehoj Be6-ampecu: http://skr.rs/zkwij.
13V oBy rpymny ybpajajy ce u onr xoju cy Beh 3aBpmmnm HaBeeHe CTyaHM|e, Te CMATpajy Aa cy
CTEKJIM JIOBOJHHO 3Hakha U BEIITHHA.

14 [Tpupyunuk ce Moxe npeyser ca cienehe se6-aapece: http://skr.rs/zken.
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npaTte ¥ Hay4HU pajl yHUBEp3UTeTCcKuX mnpodecopa: Becne Kpajurinuk,
Bespka bpbopuha, Jacmune [Ipaxxuh, bussane babuh, Jenene Ajyanosuh,
Munke Hukonuh u Mapune Jamuh. Ocum Tora, mojeIMHA IIpeiaBadn Cy
U CaMH Y4YeCTBOBAJIM Ha HAy4YHHM KoH(pepeHuujama Cpncku Kao cmpauu
Jjezux y meopuju u npaxcu (Ounonomkor ¢akynrera y beorpamay) u Ha
ckyny Yuerme y nandemuju — Summa ymucaxa (@unozodckor daxkynrera
y Humy).

4. 3akibyyak

JIpyIUTBEHO-TIOJINTUYKE MPUIIMKE Y HAIloj 3eMJbU HaKoH [pyror
CBETCKOT' paTa YTHIaJe Cy Ja HacTaBa CPIICKOI Kao CTPaHOT je3uKa
nobuje Ha BaKHOCTU. Mako je TOKOM HCTOPHJCKOT pa3BUTKA HauIa3uia
Ha MHOTOOpOjHE M3a30Be (0 KOjUMa j€ HAIIMPOKO MHCAHO Yy HAYYHHM
pazoBruMa), 3axBajbyjyhu MOXPTBOBAHOCTHU MOjeIWHAIA U AKTUBHOCTH
BUCOKOMIKOJICKMX HWHCTUTYIMja, YCIIEUIHO jeé Ha HHX OJTrOBOPHIIA, TE
JJlaHaC MOXKEMO TBPJUTH Ja MpeAcTaB/ba AUCUUIUIMHY OJf H3Y3€THOT
JIPYIITBEHOI 3HA4aja, BeoMa ToOMyJapHy Melly MHOTOOpojHUM
HacTaBHUIMMAa W TnpeaaBaynma. J[oOpo Ham Mo3HaTe MPUIHKE H
TPEHIOBH y HACTaBH CPIICKOI Kao MaTepmer jesuka M y HalliuM
HIKOJaMa, YyTUIaJle Cy Ja C€ CBpIIEHU CTYAEHTH (BpJIO 4YeCTo H
HACTAaBHUIM Ca JyTOTOJIUIIUM HCKYCTBOM) OKPEHY HACTaBH CPIICKOT
Kao CTPaHOT je3uKa, MpoHayiazehu y HacTaBU CPIICKOT Ka0 CTPAHOT je3uKa
aJTepHATUBHY MOTYhHOCT 3amocnema u pajaa ,,y ctpyuu’. PeanmnzoBaHo
UCTPa)XMBAKE HaM je IMOKa3alo Jia ce MOope] HAcTaBHHKA CPIICKOI Kao
MaTepEer je3WKa, HAacTaBOM CPIICKOI Kao CTpaHOr je3uka OaBe U
HACTAaBHUIM CTPAHMX je3UKa (SHIJIECKOT, HEMAyKOT, PYCKOT, aparckor),
HACTaBHUIIM MaTeMaTUKE M, TEK OJHEJaBHO, HACTABHHIIN IIKOJIOBAHH 32
npefaBaye CpICKOI Kao CTPaHOr je3uKa Ha (UIIOJOUIKUM U
¢dunozodckum dakynretuma y Kparyjesmy, HoBom Cany u beorpany.
OcuM mocnenmbeHaBeIeHuX, KOJU 3aCUTypHO TIOCEIYyjy HEONMXOAHe
BEIITHHE ¥ KOMIICTCHIIMjE€ 3a peaju3alijy OBE BpCTE HACTaBe, Yy
JUTEpATypH Ce MOCTaBJba MUTAKE CTPYYHOCTH U OCHOCOOJBEHOCTH CBUX
OCTaNIMX Ja OATOBOpe Ha pactyhe 3axTeBe y OBOj BpPCTH HAacCTaBe.
Munbema Mo J1a, Hajlpe, HACTABHUIIU CPIICKOT KA0 MaTepHer je3uKa, a
3aTUM M HACTABHUIM CTPAaHUX je3MKa MOy OUTH YCHELIHH IpeJaBadu
YKOJIMKO UCIlyHEe ojroBsapajyhe ycimoBe y ToOINIeqy CTPYYHOCTH H
KOHTHHYMpPAHOI  ycaBplllaBaka METOAMYKHX  KOMIETEeHUHWja. 3a
HACTaBHUKE CPIICKOT Ka0 MaTepH-Er je3uKa Hema JuiieMe Ja MepPeKTHO
MO3HAjJy CBOjJy o0Oyact, a BpJIO 0oXpabpyjyhe 3ByudM UYWIbEHHIIA Ja CY
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AQHKETUPAaHH HACTABHUIIM CTPAaHUX je3UKa TOKOM CBOT HMHHIIU]aJTHOT
oOpa3oBama moxalhaqy YacoBe CPIICKOT je3WKa Y OKBHPY CBOjUX
crynujckux nporpama. C o03MpOM Ha YHMECHUILY Ja j€ aKpeauTalja
MacTepCKHX CTyJHja CpICKOT Kao CTpaHOr je3uka o0e30enuia
IIKOJIOBAbE CTPYYHUX KaJpoBa M MPOMEHY Yy COLMOAeMOrpadcKoj
CTPYKTYpH TIpelaBadya CpIICKOI Kao CTPaHOr je3uka, yHampeheme
KBAJINTETa HAcTaBe IUPEKTHO 3aBUCH OJ HOBHX IIpOrpaMa CTPYYHOT
yCaBpIIaBaba.

[lporpamu 1ETOXKHMBOTHOI 00pa3oBama WMajy HEMEPJHUBY
BR)XHOCT 32 JIaJbU Pa3BOj CTPYYHHUX M METOAWYKUX KOMIETEHIHja CBUX
npenaBava. Hacrojehu na ce y maroj obimactu ycaBpiiaBajy, HACTAaBHULIU
CPIICKOT Kao CTpaHOr je3nka Hajuemhe moxahajy cemuHape, mpare
Hay4YHy W CTpPy4YHY JIMTEeparypy, Y4ecTBYjy y paJuOHUIIaMa M Ha
KoH(epeHIIMjaMa ¥ Tpuiarohapajy Marepujajie 3a ydYeme CTPAHHX
jesuka. Haxkanocr, uctpakuBame HaM je MoKa3ajo Ja uX je BpJo Majo, C
003MpOM Ha YUHHCHHUILY /1a CY aHKETUPAaHU HACTABHUIIM W3IBOJUJIM CBETa
HEKOJIMKO CEMHHapa, pajuoHuLa M KoH(epeHuuja. Crora MOXKeMO
3aKJbYYHUTH Ja BaXXKHO MecTo y OynyheM pa3Bojy METOJIMKE HacTaBe
CPIICKOT Kao CTPaHOT je3WKa NpHUIMaja aKpeAUTOBamY, OpraHU3alMju H
peanmu3anyju mporpaMa 3a NpodeCHOHATHO YyCaBpIIaBamke MpeaaBaya.
HcrakHyTO MECTO y TOM HacTojalby MOIIM OM MMAaTH IEeHTpU 3a
M3ydYaBamke CPIICKOT Kao CTPAHOT je3WKa MPH KaTeIpaMa 3a CPIICKH je3UK
y beorpany, Hosom Cany, Kparyjesiyy u Humnry. Bepyjemo na 6u muxos
WHIWBUIYAIHN paf, amd W MehyCOOHO YIpyKUBambe JbYICKAX U
MaTepHjalTHUX pecypca 3aCUTYPHO JIOIPHUHENO MOKpeTamy MporpaMa of
HaIlMOHATHOT MHTEPECa 3a YCaBpIIaBamhe Y OBOj 00JIaCTH.
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Aleksandar M. Novakovi¢

INITIAL EDUCATION AND PROFESSIONAL TRAINING
FOR TEACHERS OF SERBIAN AS A FOREIGN LANGUAGE

Summary: The paper deals with the professional qualifications of current
lecturers of Serbian as a foreign language and the possibilities for their professional
development. The aim is to create a clearer picture of the changes in teaching practice
during the forty-year development of the teaching of Serbian as a foreign language. The
research used the theoretical analysis method with the content analysis technique and
the descriptive method with the survey technique. The analysis showed that, next to the
teachers of Serbian as a mother tongue, teachers of foreign languages (English, German,
Russian, Arabic) and mathematics teachers (1?) are engaged in this type of teaching.
Recently, teachers trained to teach Serbian as a foreign language at the faculties of
philology and philosophy in Kragujevac, Novi Sad and Belgrade have also been
engaged in this type of teaching. To improve their skills in a given field, lecturers of
Serbian as a foreign language most often attend seminars, follow scientific and
professional literature, participate in workshops and conferences and adapt materials for
learning foreign languages. Unfortunately, there are very few programs for professional
training, and their accreditation, organization and realization is an activity of extreme
importance for the future development of this scientific discipline.

Keywords: Serbian language as a foreign language, lecturers, initial education,
continuous improvement
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FUNKCIONALNI STATUS MATERNJEG JEZIKA
U NASTAVI FRANCUSKOG KAO STRANOG JEZIKA:
ANALIZA OPTIKE EVROPSKIH EDUKATIVNIH AKTERA

Sazetak: U radu se analiziraju status i uloga maternjeg jezika u nastavi
francuskog kao stranog jezika iz perspektive autora preskriptivnih didaktickih
dokumenata (Kljucne kompetencije, ZEROJ) i nastavni¢kih priruénika tri francuske
metode za nivoe Al i B1. U prvom tipu dokumenata je maternjem jeziku dodeljen status
na delimi¢no eksplicitan nacin (medijacija) i znacajnim delom na implicitan nacin, sa
moguénoS§¢u primene u okviru razvijanja odredenih lingvistickih kompetencija.
Konkretizacijom u nastavni¢kim priru¢nicima, funkcije maternjeg jezika se realizuju u
okviru viSe nastavnih aktivnosti razli¢itog tipa, poCev§i od komunikacije do
kontrastivnog pristupa.

Kljucne reéi: maternji jezik, francuski strani jezik, akcioni pristup, nastavnicki
prirucnici

1. Uvod

Pocevsi od gramati¢ko-prevodne metode pa sve do
komunikativnog pristupa, uloga maternjeg jezika u nastavi stranih jezika
nije gubila na znacaju, osim u periodu dominacije direktne metode i AV
metodologije (fr. MAV) u okviru ¢ije primene je vrSeno intencionalno
inhibiranje upotrebe maternjeg jezika ucenika (Puren 1988: 82, 215).

Lbiljanasarastikic@gmail.com
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Kada je re¢ o aktuelnim istrazivanjima u didaktici francuskog kao stranog
jezika, mozemo konstatovati da su proucavanja uloge maternjeg jezika
narocito zastupljena u alzirskom obrazovnhom kontekstu u okviru kojeg se
francuski, iako ima poseban status, opservira kao strani jezik. Uloga
maternjeg jezika je Cesto tema brojnih master radova odbranjenih na
alzirskim univerzitetima, a koja se uglavnom sagledava iz perspektive
opsteg 1 prakticnog pristupa primenjenog u izabranim Skolskim
odeljenjima (Zinai 2017; Cheurfa 2019; Yacine 2019; Boudiaf 2019) ili
je, pak, fokus stavljen na problematiku prevodenja kao jednu od tehnika
ucenja FSJ na univerzitetskom nivou (Smahi 2016). 1z istog obrazovnog
konteksta poticu 1 naucni radovi u kojima se analizira, na primer,
interakcija na maternjem jeziku kao strategija deblokiranja komunikacije
tokom casa FSJ (Benamar 2014). Ovakva istrazivanja lokalnog tipa
svakako su dragocena za didaktiku francuskog kao stranog jezika,
narocito zbog empirijskog pristupa, iako je re¢ o specificnom druStveno-
politickom i obrazovnom kontekstu, na koji se ne odnosi savremena
evropska metodoloska orijentacija ucenja jezika. Kada je rec¢ o kontekstu
obrazovanja u Srbiji, studenti master studija, koji su se u svojim
radovima orijentisali ka didaktici FSJ, krajnje retko proucavaju ulogu
maternjeg jezika, Sto se takode odnosi na aktuelne doktorske disertacije 1
referentne naucne radove u navedenoj oblasti (Vujovi¢ 2020; Brajovic¢
2021; Simovi¢ 2021). Njihove teme su primetno uslovljene Zajednickim
evropskim referentnim okvirom za jezike (CECRL 2001), u kojem je
detaljno opisana akciona perspektiva (fr. perspective actionnelle),
odnosno akcioni pristup (fr. approche actionnelle) sa integrisanim
komunikativnim pristupom. Ovaj kjuéni dokument za savremenu
didaktiku stranih jezika ne sadrzi, ipak, podrobnu analizu i prikaz uloge
maternjeg jezika, ali je jasna njegova funkcija u okviru jezickih
aktivnosti medijacije (segment 4.4.4), pre svega u formi usmenog i
pismenog prevodenja, dok komunikacija na maternjem jeziku figurira u
preporukama Evropskog saveta o klju¢énim kompetencijama (Roegiers
2016: 24).

S obzirom na izloZene Cinjenice, ovaj rad ima za cilj da se utvrdi
funkcionalni status maternjeg jezika, njegova planirana pozicija i uloga u
pojedinim segmentima nastave francuskog kao stranog jezika,
posredstvom uporedne analize viSe relevantnih didakti¢kih dokumenata
¢iji autori nisu imali u vidu ili nisu istakli ciljnu publiku nekog sasvim
odredenog maternjeg jezika. Treba navesti i Cinjenicu da maternji jezik
(langue maternelle), koji dete uci od rodenja, najéesce od svojih roditelja,
ima izrazitog terminoloskog rivala 1 Cesto se poistovecuje sa prvim



jezikom (langue premiere), jezikom Kkoji je neka osoba naudila kao
hronoloski prvi (Stiki¢/ Jovanovi¢ 2019: 159-160).

Kada je re¢ o korpusu istrazivanja, on podrazumeva dva tipa
dokumenata. Prvu grupu ¢ine ZEROJ, kao osnovni dokument akcionog
pristupa, i ve¢ pomenuta preporuka Evropskog saveta o klju¢nim
kompetencijama u nastavi stranih jezika. Njihov iskljuc¢ivo preskriptivni
karakter upucuje na sadrzaje i1 aktivnosti koje su zahtevane ili se o¢ekuju
na nivou primene. U vezi sa njom, drugi tip dokumenata koji je
podvrgnut analizi ¢ine nastavnicki prirucnici, odnosno nastavnicki vodici
(quides pédagogiques) kao tranzicijski didakti¢ki materijali. Oni
predstavljaju komponente tri savremene francuske metode Ciji su
izdavaci francuske specijalizovane izdavacke kucée sa globalnim
renomeom, produkcijom i ciljnim korisnicima. Oni se, dakle, mogu
smatrati didaktografskim centrom iz kog se distribuira savremena
metodoloska paradigma za realizovanje nastave francuskog kao stranog
jezika. Polazeéi u istrazivanju od pretpostavke da su maternjem jeziku
graduelno dodeljene odredene funkcije u procesu uéenja i sticanja novih
kompetencija, postupak analize korpusne grade fokusiran je na pocetni
niZi jezicki nivo Al 1 na pocetni srednji jezicki nivo B1. Koncentrisanje
analize na pomenuta dva, od ukupno tri osnovna jezi¢ka nivoa, zasniva
se, izmedu ostalog, na ¢injenici da nivo Al podrazumeva samo uvodenje
u proces ucenja stranog jezika, tokom kojeg ucenik stiCe elementarna
znanja (utilisateur élémentaire) i, sasvim izvesno, u velikoj meri se
oslanja na maternji jezik, dok nivo B1, na kom ucenik ve¢ ima status
korisnika osamostaljenog u upotrebi stranog jezika (utilisateur
indépendant), predstavlja srednji polazni jezicki nivo (niveau seuil) koji
,»se identifikuje sa donjim pragom znanja jezika, ispod koga se ne moze
ocekivati uspesna komunikacija, ali koja pruza moguénost ukljuc¢ivanja u
lingvisticku zajednicu“ (Tocanac-Milivojev 1997: 69). Komparativna
analiza sadrZaja nastavniCkih priru¢nika izvrSena je na internom nivou
(unutar iste francuske metode), kao i na eksternom nivou (s obzirom na
jezicke nivoe sve tri metode) sa ciljem da se utvrdi okvirna planirana
primena zastupljenosti maternjeg jezika kao sredstvo komunikacije i
predmet proucavanja, zatim moguce proporcionalno opadanje njegove
zastupljenosti prema visim jezickim nivoima i odnos prema francuskom
jeziku.
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2. Status maternjeg jezika u preskriptivnim didaktickim
dokumentima

Osnovni dokument Zajednickog evropskog referentnog okvira za
jezike, koji je objavljen 2001. godine, razmatra na razlicite nacine status i
ulogu maternjeg u nastavi stranog jezika. S obzirom na ¢injenicu da u
njegovom jedinom dopunskom dokumentu (CECRL 2018) nema klju¢nih
izmena u vezi sa navedenom problematikom, akciona perspektiva
zastupa ve¢ pune dve decenije isti stav po tom pitanju. lako nije pomenut
na globalnoj lestvici, kao ni na lestvici autoevaluacije zajednic¢kih nivoa
kompetencija, maternji jezik se, u okviru celine 4 o upotrebi jezika i
njegovim  korisnicima (L ’Utilisation  de  la  langue et
[’apprenant/utilisateur), posmatra kao kategorija koja ima uticaja na
usvajanje i ucenje stranog jezika, odnosno da isti nije potpuno nezavisan
u odnosu na maternji jezik ucenika, koji u tom procesu postaje
viSejezi¢na linost 1 stiCe interkulturalne kompetencije. Ucenikov
mentalni kontekst interpretira eksterni okvir situacije komunikacije kroz
filter viSe kriterijuma, kao $to su percepcijski aparat i mehanizmi paznje,
a medu kojima su i lingvisticke kategorije maternjeg jezika (CECRL
2001: 44). Kada je re¢ o aktivnostima jezicke produkcije, tj. izrazavanja,
strategije koje se primenjuju u ovom domenu, a kojima se mobiliSu
resursi 1 stvara ravnoteza izmedu razli¢itih kompetencija za potrebe
reSavanja nekog zadatka, maternji jezik dobija odredenu funkciju u
strateSkoj etapi izvrSavanja (execution) u formi kompenzacije
(compensation); na nivou B1 uéenja FSJ, od uenika se ocekuje da ume
da pofrancuzi® neke re¢i maternjeg jezika i da pita da li su ga razumeli
(ibid. 54). U vezi sa opstim kompetencijama i poznavanjem opste
kulture, maternji jezik odraslih i njihovo znanje o svetu razvijaju se u
medusobnoj zavisnosti (ibid. 82). Komunikativne jezicke kompetencije,
koje podrazumevaju i gramaticke kompetencije, uzimaju u obzir maternji
jezik; na nivou B1, njegov je uticaj na gramaticku korektnost prihvatljiv,
ali u minimalnoj meri. To se jednako odnosi na ortografsku kompetenciju
na nivou B2 (ibid. 90, 93). Sto se ti¢e pripreme nastavnih programa za
strane jezike, naroCito segmenata koji se odnose na morfosintaksu,
ZEROJ savetuje redaktorima da uzmu u obzir i neke druge principe
ucenja kao Sto je, na primer, prirodan redosled usvajanja maternjeg jezika

2 Prevod lekseme franciser preuzet je iz francusko-srpskog re¢nika S. Jovanoviéa (2005).
Uobicajeno znaci ,,dati nekoj reci ili izrazu izgovor ili pravopis u skladu sa sistemom
francuskog jezika” (Nouveau Petit Robert 2001).
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kod dece. U nizim razredima osnovne $kole i na datom uzrastu, maternji
jezik predstavlja sponu u procesu senzibilizacije i opSteg razumevanja
jezickih fenomena stranog jezika, dok se u srednjoj Skoli poznati sadrzaji
obradivani na maternjem jeziku koordiniraju sa istim ili sliénim na
stranom jeziku (ibid. 116, 131). Maternji jezik ima, takode, funkciju u
aktivnostima prevodenja (traduction, interprétariat) u okviru usmene i
pisane medijacije, koje su, medutim, sporadi¢no navodene i1 bez
preciziranja jezickog nivoa (ibid. 18, 40, 71, 72, 80). Odredena pitanja u
vezi sa maternjim jezikom ostala su otvorena u ZEROJ-u, sa preporukom
da na njih odgovore relevantni obrazovni akteri, organizatori nastavnog
procesa 1 istrazivaci. Jedno od vaznih pitanja jeste, izvesno, i to u kojoj
meri ¢e ucenici, kroz nastavu stranog jezika, postati svesniji i bolje
razumeti gramatiku maternjeg jezika, odnosno koja je uloga kontrastivne
gramatike u nastavi i uenju stranog jezika (ibid. 116).

Drugi didakticki dokument preskriptivnog karaktera, u izdanju
obrazovnog sektora Saveta EU, objavljen je nekoliko godina nakon
ZEROQOJ-a, ali je njegova problematika znatno Sira, tako da u€enje stranih
jezika predstavlja samo jednu od viSe komponenti. Re¢ je o klju¢nim
kompetencijama (compétences clés) u periodu globalizacije tokom kojeg
svaki gradanin treba da poseduje odredene sposobnosti kako bi se
uspesno adaptirao na promene u svetu sa visokim stepenom medusobne
povezanosti. Uloga posrednika za tu vrstu osposobljavanja dodeljena je
obrazovanju (Conseil 2007: 3). Osam kljuénih kompetencija® definisane
su kao skup znanja, sposobnosti i ophodenja, kontekstualno prilagodenih,
koje su potrebne svakoj osobi za li¢ni razvoj, gradansko i dru$tveno
integrisanje 1 zapoS$ljavanje. Tada je prva kljuna kompetencija bila
Komunikacija na maternjem jeziku (Communication dans la langue
maternelle): sposobnost usmenog i pismenog izrazavanja i interpretiranja
koncepata, misli, osecanja, Cinjenica i mi$ljenja, kao i1 sposobnost
prilagodene 1 kreativne jezicke interakcije u svim situacijama druStvenog
1 kulturnog zivota, tokom obrazovanja, na poslu, kod kuce i u slobodno
vreme, dok je druga kljutna kompetencija bila imenovana kao
Komunikacija na stranim jezicima (Communication en langues
étrangeres) (ibid.: 4-5). Izmene i dopune dokumenta o kljuénim
kompetencijama, koje su izvrSene desetak godina kasnije, bile su

3 Komunikacija na maternjem jeziku, Komunikacija na stranim jezicima, Matemati¢ka i
osnovne kompetencije u okviru prirodnih nauka i tehnologija, Informaticka kompetencija,
Ucenje kako da se nauéi, Drustvene i gradanske kompetencije, Duh inicijative i preduzetnistva,
Kulturni senzibilitet i kulturno izraZavanje.
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usmerene i ka statusu maternjeg, a zatim i stranih jezika. Redefinisanjem
je prva kljuéna kompetencija postala Kompetencija Citanja i pisanja
(Compétences en lecture et en ecriture), koja u funkciji konteksta moze
da se razvija na maternjem jeziku, zatim na jeziku Skolovanja i/ili na
sluzbenom jeziku date drzave ili regiona: « Le développement de ces
connaissances sert de base a la poursuite de 1’apprentissage et de
I’interaction linguistique. En fonction du contexte, les compétences en
lecture et en écriture peuvent étre développées dans la langue maternelle,
la langue de la scolarisation et/ou la langue officielle d’un pays ou d’une
région » (Conseil 2018: 8). Jasna granica izmedu maternjeg i stranog
jezika je, redefinisanjem druge klju¢ne kompetencije, primetno umanjena
tako Sto je nominalno istaknuta Kompetencija viSejezi¢nosti
(Compétences multilingues): « Ces compétences définissent la capacité
d’utiliser plusieurs langues de maniére appropriée et efficace pour la
communication. Elles sont globalement les mémes que pour la lecture et
I’écriture; [...]. Elles s’appuient sur la capacité a jouer le role de
médiateur en cas de différences de langues et de supports, [...]. Le cas
échéant, elles peuvent comprendre le maintien et le développement des
connaissances de la langue maternelle [...] » (ibid. 8).

3. Nastavnicki prirucnici francuskih metoda

U ovom segmentu rada analizirani su stavovi autora i uputstva za
realizaciju nastave u vezi sa maternjim jezikom ucenika, koja su data u
okvirima udzbenickih jedinica (tematskih celina). Re¢ je o dve francuske
metode namenjene ucenicima mladeg 1 srednjeg adolescentskog uzrasta
(Décibel, Adomania) i o jednoj metodi francuskog kao stranog jezika za
odrasle osobe i starije adolescente (Cosmopolite). Svih Sest nastavnickih
priru¢nika objavljeno je u periodu 2015-2018. Za razliku od metoda 1
udzbenika koji su pripremani i objavljeni za Skolske potrebe na lokalno-
nacionalnom nivou, autori pomenutih francuskih metoda i njihovih
nastavni¢kih priruénika nisu imali u vidu ciljne korisnike nekog
odredenog maternjeg jezika.

3.1. Jezic¢ki nivo Al

3.1.1. Udzbenik Décibel 1 istoimene metode za Cetiri jezicka
podnivoa (Al, A2.1, A2.2, Bl.1) koncipiran je za mlade adolescente
(11-15 godina) koji su apsolutni pocetnici u ucenju francuskog jezika.
Sadrzi sedam udZzbenickih celina sa po tri lekcije, kao 1 posebne zavrSne



celine sa reSenjima zadataka iz vezbanke i1 sadrzaje u vezi sa video
snimcima. Metodolosku 1 pedagosku osnovu, kao S$to su to autori
nastavnickog priru¢nika naveli (Butzbach et al. 2015: 5), predstavljaju
ZERQJ i klju¢ne kompetencije u okviru kojih, medutim, nema istaknutih
komponenti komunikacije na maternjem i stranom jeziku. Autori su ih,
najverovatnije, integrisali u jednu kompetenciju imenovanu kao
lingvisticka komunikacija.*

Za svaku udzbeni¢ku celinu precizirane su odredene kljucne
kompetencije, medu kojima kontinuirano figurira poredenje sa maternjim
jezikom, sporadi¢no definisano kao poredenje transparentnih reci,
uporedivanje odredene gramaticke strukture ili, pak, razlike izmedu
usmenog i pisanog francuskog jezika u odnosu na maternji jezik: «
comprendre, identifier, repérer, trouver des mots transparents (dans ta
langue), faire des comparaison avec la langue maternelle » (Butzbach et
al. 2015: 18, 19, 30, 67, 69, 86, 92, 94, 114, 144, 172, 186). U okviru
klju¢ne kompetencije Ucenje kako da se (na)uci figurira, takode,
komponenta poredenja sa maternjim jezikom ucenika (ibid. 38, 64, 67,
91, 150, 177, 185). U konkretnim slucajevima je re¢ o rodu imenica,
¢lanovima, negaciji, povratnim glagolima, alfabetu 1 pojedinim
glasovima. Drugi aspekt statusa i funkcije maternjeg jezika odnosi se na
komunikaciju u nastavnom procesu, poc¢evsi od uvodne do poslednje
udZbenicke celine. Sporadi¢ne napomene autora nastavni¢kog prirucnika,
u vezi sa upotrebom maternjeg jezika, upucuju na situacije konverzacije
na odredenu temu povezanu sa temom lekcije. To su slucajevi kada
ucenici ne raspolazu dovoljnim jezi¢kim sredstvima u okviru francuskog,
ali je potrebno da, makar i na maternjem jeziku, budu implicirani u datu
tematiku. Takvi su slucajevi razgovora o ishrani u Skolskoj kantini i kod
kuce, o drustvenoj solidarnosti, o izrazavanju stavova o nekim sloganima
1 proslavama rodendana. U vezi sa takvim pristupom, autori priru¢nika su
preporucili nastavnicima da konverzaciju, vodenu na maternjem jeziku,
zaklju¢e njenim rezimiranjem na francuskom jeziku. Navedeni aspekt
takode podrazumeva upotrebu maternjeg jezika uclenika od strane
nastavnika u situacijama kada proverava razumevanje, objasnjava neke
kognitivne radnje,® resavanje problemskih zadataka i funkcionisanje

4« Ces compétences-clés sont au nombre de sept: La communication linguistique: 1’aptitude
a comprendre, exprimer et interpréter des concepts, des pensées, [...], & la fois oralement et par
écrit [...] dans diverses situations de la vie en société et de la vie culturelle [...] selon les désirs
et les besoins de chacun » (Butzbach et al. 2015: 5).

5 « Expliquer que cet exercice [...]: il faut observer un contexte, analyser des éléments, puis
émettre des hypothéses rationnelles. [...]. Les inviter a prendre conscience de leur
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odredenih pravila. U konkretnim sluCajevima je re¢ o izvodenju
zakljucaka o identifikaciji osoba prikazanih na ilustraciji i na audio
snimku, o visokim dvocifrenim brojevima itd. (Butzbach et al. 2015: 19,
41, 61, 69, 176).

3.1.2. Udzbenik Adomania 1 istoimene metode, koji je namenjen
mladim adolescentima, pocetnicima u francuskom jeziku (Al.1),
strukturiran je u okviru devet udzbenickih celina (étapes), nakon kojih
slede reSenja zadataka, sistematizacija i testovi. Autori nastavnickog
prirucnika uzeli su u obzir sve kljuéne kompetencije, te tako i
kompetenciju komunikacije na maternjem jeziku, napomenuvsi da ona
treba da dode do izrazaja prilikom kooperativnih aktivnosti, dakle tokom
verbalne interakcije, interkulturnog promisljanja i izraZzavanja stavova i
emocija: « [...] nous souhaitons que les éleves s’expriment le plus
possible en francais, mais lors des activités coopératives, la langue
maternelle est bien sOr sollicitée pour 1’échange, la réflexion
interculturelle et I’expression de pensées, sentiments, opinions, etc. »
(Brillant et al. 2016: 23).

Maternji jezik na ovom jezickom nivou ima prvenstveno funkciju
sredstva komunikacije, kojim se nastavnik sluzi na pocetku svake
udzbenicke jedinice da bi objasnio njene ciljeve, 1 to davanjem
relevantnih primera na maternjem jeziku (ibid. 34, 49, 63, 78, 94, 110,
126, 137), kao i u situacijama provere razumevanja tokom odredenih
aktivnosti (ibid. 52). Ucenici takode mogu da komuniciraju na maternjem
jeziku u okviru segmenta interkulturalnosti, kada izrazavaju stavove ili
kada reaguju na sadrzaj odredenog auditivnog ili tekstualnog dokumenta
(ibid. 94, 120). Preporuke autora da ucenici vrSe poredenja sa maternjim
jezikom zastupljene su u neznatnoj meri. Kategorija prevodenja se
spominje u okviru predloga autora da ucenici nakon zavrSetka svake
lekcije prave liste novih rec¢i sa prevodom na maternji jezik (ibid. 36).

3.1.3. Udzbenik Cosmopolite 1 istoimene metode namenjen je
starijim adolescentima 1 odraslima. Njegovu metodolosku orijentaciju
odreduje akciona perspektiva, sa planiranom realizacijom projekata i
interkulturnim pristupom, u okviru osam udzbenickih celina (dossiers),
od kojih svaka sadrzi Sest lekcija. Autori nastavni¢kog priru¢nika nisu
istakli kljuéne kompetencije niti bilo koju drugu vrstu kompetencija.
Upotreba maternjeg jezika navodena je krajnje sporadi¢no. Tako su na
samom pocetku kursa dozvoljeni usmeni odgovori ucenika za potrebe

raisonnement pour analyser et continuer la série. Passer par la langue maternelle pour faire
énoncer le mécanisme » (Butzbach et al. 2015: 105).
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provere razumevanja, dok je prevodenje predvideno u okviru pojedinih
aktivnosti, zadataka i razrednih projekata usmerenih na javnost® (Antier
etal. 2017: 17, 44, 66, 104, 199).

3.2. Jezicki nivo B

3.2.1. Udzbenik Décibel 4, kao i udzbenik iste metode za nivo Al,
koncipiran je za mlade adolescente koji sti¢u znanja i kompetencije na
nivou B1.1. Za razliku od pocetnog niZeg nivoa, autori nastavnickog
priru¢nika uzeli su u obzir ¢injenicu da se prva od klju¢nih kompetencija
odnosi na komunikaciju na maternjem jeziku, §to su istakli u predgovoru
pozivajuéi se na preporuku Saveta Evrope iz 2006. godine. Tom prilikom
su zadrzali nominaciju kompetencije Lingvisticka komunikacija
(Communication linguistique), ali je unutar njene definicije napravljena
diferencijacija izmedu maternjeg jezika i stranog jezika (Butzbach et al.
2017:5).

Za svih sedam udzbenickih jedinica (unités), kljuéna kompetencija
Ucenje kako da se uc¢i podrazumeva komponente analize 1 uporedivanja
odredene gramatic¢ke strukture francuskog sa ekvivalentnom strukturom
maternjeg jezika u€enika. Na konkretnim primerima je to evidentno u
postupku podsticanja ucenika da analiziraju odnos posesivnosti u okviru
kategorije zamenica 1 prideva (« Est-ce pareil dans votre langue
maternelle? »), da prevedu odredene reenice na maternji jezik, da
pronadu sli¢ne ili ekvivalentne izraze u maternjem jeziku kojima se
opisuju osobe, da prevedu reCenice u kojima figuriraju tri glagolska
oblika (passé récent, présent continu, futur proche) 1 da izvrSe
komparativno-kontrastivnu analizu, zatim da pronadu ekvivalente za
pojedine francuske izraze i poslovice, te da formalizuju razlike u vezi sa
pokaznim zamenicama (Butzbach et al. 2017: 40, 68, 70, 84, 105, 113,
138, 140, 144, 156, 185, 187, 210, 220). Za razliku od nivoa Al,
konverzacija 1 nastavnikova objaSnjenja na maternjem jeziku nisu deo
preporuka autora.

3.2.2. Jezicki nivo udzbenika Adomania 4 istoimene francuske
metode odrazava izvesnu specifinost s obzirom na to da je sticanje
znanja i kompetencija planirano na jednom tranzicionom nivou, izmedu

6 « Dossier 2. Projet ouvert sur le monde. 1. Nous traduisons notre kit de survie dans la langue
de notre pays pour le publier sur un site de voyages ou le proposer a 1’office de tourisme de
notre ville. Notre kit est destiné aux francophones qui visitent notre pays. [...] » (Antier et al.
2017: 66).
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A2.1 1 B1.1, zatim i B1, ali sa identiénom udzbeni¢kom strukturom i na
istim principima za sve nivoe. Autori nastavnickog priru¢nika uzeli su u
obzir sve kljuéne kompetencije, te tako i kompetenciju komunikacije na
maternjem jeziku, napomenuvsi pri tom da ona treba da dode do izrazaja
u okviru kooperativnih aktivnosti: tokom verbalne interakcije,
interkulturnog promisljanja i izrazavanja stavova, emocija i miSljenja
(Boureau et al. 2018: 24). Medutim, pomenuta kompetencija je
konkretno zastupljena samo u okviru udzbenicke jedinice br. 2, dok u
ostalim nalazimo kompetenciju u¢enja kako da se uci, kompetenciju
preduzetni$tva i druge. Maternji jezik u funkciji sredstva kojim se
nastavnik povremeno sluzi nije uzet u obzir, a njegova upotreba od strane
ucenika je svedena na minimalnu meru, u okviru komunikacije tokom
nekih pripremnih aktivnosti u paru ili u grupi (ibid. 52). Kategorija
prevodenja figurira u preporukama autora da ucenici nakon svake lekcije
prave liste novih re¢i sa prevodom na maternji jezik (ibid. 33), kao i da
prevode kratke tekstove proistekle iz odredenih nastavnih aktivnosti
(ibid. 42, 74, 103, 131).

3.2.3. Koncepcija udzbenika Cosmopolite 3, koji je namenjen
starijim adolescentima i odraslima, metodoloski i strukturalno se poklapa
sa udzbenikom za pocetni nizi jezicki nivo. Autori nastavnickog
priru¢nika nisu istakli zasnovanost nastavnih sadrZzaja na klju¢nim
kompetencijama. Maternjem jeziku je dodeljen odredeni funkcionalni
status, u segmentu gramatike naslovljenom Focus langue, u okviru kog
se realizuje konceptualizacija struktura sa svrhom uporedivanja, 1 to pod
uslovom da su grupe ucenika multikulturalne. Kada je re¢ o evaluaciji, u
prilozenom testu za polaganje ispita DELF B1 sintagma maternji jezik
upotrebljava se uz napomene o njegovom moguéem uticaju na upotrebu
glagolskih vremena i nacina, kao 1 na strukturu proste 1 sloZene recenice
(Reboul et al. 2018: 7, 245-246).



3.2.4. Prikazana tabela predstavlja rezime reperiranih aktivnosti

koje se zasnivaju na upotrebi maternjeg jezika:

Décibel Adomania | Cosmopolite

Al Bl | Al Bl Al Bl
Akcioni pristup \ \ \ \ \ \
Kljuéne kompetencije \ \ \ \
Nastavnikova objaSnjenja \ \
Konverzacija nastavnik — u¢enici \
Kooperativne aktivnosti uenika N A
Komparacija: gramatika, izrazi \ \ \
Aktivnosti prevodenja \ v [ A \

4. Interpretacija rezultata i zakljucak

Dokument o kljuénim kompetencijama istakao je komunikaciju na
maternjem jeziku kao prvu kljuénu kompetenciju, ali je kasnijim
redefinisanjem ona postala kompetencija ¢itanja 1 pisanja koja, u
zavisnosti od konteksta, moze da se razvija i na jeziku Skolovanja i na
sluzbenom jeziku date drzave ili regiona. Kada je re¢ o ZEROJ-u, ni
maternji jezik a ni prevodenje nisu obuhvaceni deskriptorima na
globalnoj lestvici jezi¢kih nivoa, kao ni na lestvici autoevaluacije
kompetencija, ali predstavljaju neophodan element u aktivnostima i
strategijama komunikacije, koje se odnose na medijaciju. Ovakav status
maternjeg jezika nije u potpunosti eksplicitan s obzirom na to da
prevodenje moze podrazumevati, osim maternjeg, i jezike sa nekim
drugim statusom. U svakom slucaju, ovaj preskriptivni didakticki
dokument iznosi sasvim jasan stav da lingvisticke kategorije maternjeg
jezika predstavljaju jednu od komponenti Kriterijumskog filtera
posredstvom kog ucenik interpretira eksterni okvir situacije
komunikacije. Ostaviv§i mnoga otvorena pitanja za istrazivace 1
redaktore nastavnih programa u lokalnom kontekstu, u ZEROJ-u
nalazimo viSe bitnih promisljanja 1 napomena o nastavnim aktivnostima i
kompetencijama u okviru kojih maternji jezik ima implicitan status i
funkciju, Sto znaci da je predvidena i1 ostavljena moguénost njihovog
aktiviranja 1 konkretne primene. Autori analiziranih nastavnickih
priru¢nika su upravo to i u€inili, mada u vrlo razli¢itom stepenu. Svi su
istakli Cinjenicu da principi akcione perspektive predstavljaju osnovu
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koncepcije francuske metode, kao i klju¢ne kompetencije u vezi sa
maternjim jezikom kao prvom kompetencijom, osim u metodi
Cosmopolite, u kojoj su izostala i neka druga relevantna uputstva autora.
Za razliku od svih ostalih, u metodi Décibel je uzeta u obzir, na oba
jezicka nivoa (A1, B1), i klju¢na kompetencija ucenja kako da se nauci
posredstvom postupaka uporedivanja sa maternjim jezikom ucenika. U
vezi sa nastavnim segmentima u kojima maternji jezik ima konkretnu
funkciju, analizom je reperirano ukupno pet aktivnosti. Objasnjenja koja
nastavnik daje na maternjem jeziku figuriraju na jezickom nivou A u
nastavnickim priru¢nicima dve metode. Ova objasnjenja ulaze u okvir
pitanja postavljenih u ZEROJ-u u vezi sa ulogom tekstova u nastavi i
ucenju stranih jezika (segment 6.4.3.1) i podrazumevaju kontrolu
razumevanja. Konverzacija na maternjem jeziku izmedu nastavnika i
ucenika istaknuta je samo u jednoj metodi, na nivou A1, a ona, inace, nije
razmatrana u ZEROJ-u. Upotreba maternjeg jezika ucenika tokom
kooperativnih aktivnosti navedena je samo u jednoj metodi (Adomania), i
to za oba analizirana jezicka nivoa. Maternji jezik, kao predmet
komparativnog proucavanja gramatike i1 fraza, zastupljen je samo u
jednoj metodi na oba jezi¢ka nivoa, dok se u drugoj metodi primena
navedenih aktivnosti oekuje na nivou Bl. Kada je re¢ o reperiranim
aktivnostima prevodenja, upotreba maternjeg jezika u vezi sa pravljenjem
lista novih re¢i ulazi u okvir semanticke kompetencije 1 leksicke
semantike u ZEROJ-u, kao i u okvir razvijanja lingvisticke kompetencije
u vezi sa vokabularom, zatim i manje-vise sistematsko proucavanje
razli¢ite distribucije leksickih elemenata u okviru kontrastivne semantike
(segmenti 5.2.1.3 1 6.4.7.1). Pismeno prevodenje kao pismena produkcija
predstavlja jedan od odgovora na pitanje o ulozi tekstova u nastavi
stranog jezika (6.4.3.3). Takode se prevodenje sa maternjeg na strani
jezik u formi vezbanja koristi u svrhu razvijanja lingvistickih
kompetencija (6.4.7.8).

Na osnovu navedenog mozemo izvesti opsti zakljuCak da su
relevantni evropski obrazovni akteri 1 autori preskriptivnih didaktic¢kih
dokumenata odredili status maternjem jeziku na delimi¢no eksplicitan i
zna€ajnim delom na implicitan nacin, oznaciv$i, medutim, moguénosti
primene u vezi sa razvijanjem razliCitih lingvistickih kompetencija.
Uzimaju¢i u obzir 1 konkretizaciju aktivnosti koja je izvrSena u
nastavnickim  priru¢nicima  francuskih metoda sa  globalnom
produkcijom, mozemo konstatovati da je sa Sireg najviSeg obrazovnog
nivoa ukazano na relativno visok stepen vaznosti maternjeg jezika u
nastavi 1 uc€enju francuskog kao stranog jezika. Ono S§to je evidentno



ostavljeno za razmatranje u lokalnom kontekstu primene, odnosno
zastupljenosti maternjeg jezika jeste problematika (okvirnog) definisanja
proporcionalnosti i graduelnosti.
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Biljana Stiki¢

LE STATUT FONCTIONNEL DE LA LANGUE MATERNELLE
DANS L’ENSEIGNEMENT/ APPRENTISSAGE DU FLE:
OPTIQUE D’ACTEURS EDUCATIFS EUROPEENS

Résumé. Le but de D’article est d’examiner le statut et le réle de la langue
maternelle dans des domaines d’enseignement du FLE. Cette problématique est abordée
du point de vue d’acteurs éducatifs provenant des institutions européennes respectables
dont les documents didactiques et didactographiques n’envisagent pourtant pas les
utilisateurs d’une langue maternelle identifiée. La description et [’analyse comparative
portent sur un corpus formé de documents a caractere prescriptif ainsi que des guides
pédagogiques en tant que composantes de trois méthodes de FLE destinées aux niveaux
de langue Al et B1. En ce qui concerne le CECRL, les fonctions de la langue maternelle
y apparaissent explicitement (médiation) et d’une manicre plutdt implicite, en tant
qu’activités possibles qui contribueraient au développement de compétences
linguistiques. La concrétisation de cette fonctionnalité est plus ou moins visible dans les
guides pédagogiques choisis. Leurs auteurs prévoient plusieurs types d’activités, depuis
la communication en langue maternelle (explications, conversation, activités
coopératives des apprenants) jusqu’a une approche contrastive (vocabulaire, grammaire)
et les exercices de traduction. Ce qui reste aux acteurs éducatifs dans un contexte local
ou I’on applique la perspective actionnelle est de préciser, entre autres, les niveaux et
étapes de présence et de régression de la langue maternelle.

Mots-clés: langue maternelle, FLE, approche actionnelle, guides pédagogiques
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Introduction

On dit souvent que le manuel de langue étrangere est 1’objet de
I’¢tude d’une langue mais aussi I’écho d’une époque culturelle qui
suppose un discours polyphonique. Le manuel est considéré comme un
instrument didactique qui facilite I’acquisition des compétences, informe
les apprenants et active leur motivation, organise et structure
I’apprentissage, organise le travail indépendant de ’apprenant. Parmi les
critéres essentiels pour 1’analyse du manuel scolaire moderne nous
distinguons sa présentation materielle, ses documents, les contenus
linguistiques, notionnels et thématiques, ainsi que les techniques
d’apprentissage actives, les exercices d’application de 1’information
acquise qui stimulent la créativité et forment les compétences et les
attitudes.

En ce qui concerne les critéres d’analyse des manuels, il y a une
multitude de points de vue. Christian Puren, par exemple, propose une
grille d’analyse méthodologique contenant trois points: I’analyse de la «
méthodologie de référence » (celles dont les auteurs se réclament en
particulier dans I’avant-propos du manuel et du guide pédagogique), de la
« méthodologie d’élaboration » (celle qu’ils ont effectivement mise en
ceuvre, telle que la révele 1’analyse didactique) et de la « méthodologie
d’utilisation » (celle que I'on peut raisonnablement supposer €étre
appliquée dans les pratiques d’enseignement et d’apprentissage en
fonction de la culture et de la formation méthodologiques dominantes
parmi les enseignants et les apprenants, ainsi qu’en fonction de leur
adaptation a I’ensemble de leur environnement de travail). (Puren 2015:
2)

L’¢évaluation d’un manuel de langue étrangere peut étre externe et
interne. Les critéres d’évaluation externe sont 1’adéquation aux objectifs,
a la stratégie et aux exigences institutionnelles et 1’intérét pour la
motivation et la participation active des apprenants. Les criteres
d’évaluation interne sont: 1) la cohésion des contenus de chaque unité
didactique; 2) la cohérence et la pertinence de différents éléments de
contenu et de methodologie; 3) la clarté de la structure de chaque unité
didactique; 4) la rigueur de la sélection et la progression sur I’ensemble
des unités didactiques; 5) la souplesse et la possibilité d’établir en classe
des relations variées entre les activités et les points de grammaire; 5) la
diversité des types de documents et d’exercices (lexicaux, grammaticaux,
phonétiques). (Puren 2015: 4)



A part le domaine de la méthodologie des manuels, les contenus
de leurs unités didactiques sont le domaine directement évident et qu’on
évalue le plus. Les critéres de 1’évaluation externe se rapportent aux
programmes de l’institution, aux niveaux des compétences visés, aux
types visés d’usage de la langue (communication, acces a la culture, outil
d’apprentissage dans 1’enseignement bilingue, domaine professionnel),
ainsi qu’a I’intérét des thématiques, des documents et des activités, aux
attentes et aux besoins des apprenants, a la formation et a I’expérience
des enseignants. Les criteres d’évaluation interne prennent en compte la
cohésion et la progression des contenus langagiers, ainsi que les apports
pertinents et suffisants de ressources langagieres et culturelles pour la
réalisation des taches et des mini-projets proposés a la fin des unités
didactiques. (Puren 2015: 5)

La didactique des langues-cultures (DLC) a une charge a la fois
éducative et socioculturelle, celle de gérer un réseau d’interactions: objet-
sujet, enseignant-apprenant, apprenant-apprenant. Le manuel scolaire ou
universitaire n’est pas seulement un outil pédagogique et dépot de savoirs
linguistique et culturel, mais aussi un véritable guide qui dirige les
apprenants dans le processus d’acquisition des connaissances et des
savoir-faire. Et ¢’est surtout dans le domaine des langues étrangéres de
spécialité que les manuels suivent les étudiants dans leur acheminement
intellectuel et professionnel, ainsi que dans leur apprentissage basé sur
des activités individuelles et collectives. L’objectif final de tout
apprentissage d’une langue étrangere est de former chez les apprenants
les compétences linguistiques, pragmatiques et culturelles pour pouvoir
mieux s’intégrer dans le contexte socioculturel actuel, et cela d’autant
plus quand il s’agit d’une langue de spécialité.

La culture dans les manuels de langue de spécialité

Selon Louis Porcher, la langue n’est pas qu’un systeme formel,
elle est avant tout une pratique sociale dépendant d’autres locuteurs et
portant des valeurs de la culture (ou des cultures) qui I’utilise(nt). Chaque
apprenant d’une langue étrangere devrait donc maitriser certains éléments
extralinguistiques spécifiqguement liés a la société dont il apprend la
langue Dans les années 90 du XX®™ siécle, Robert Galisson commence &
utiliser la notion de didactique des langues/cultures et distingue le
culturel (se rapportant a la culture quotidienne et a la culture du
comportement) et le cultivé (se rapportant & la culture savante). Le
culturel n’existe pas sans le cultivé, et vice-versa, le culturel est
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nécessaire et inévitable sur le chemin vers le cultivé. (Vujovi¢ 2004: 19)
La langue est, dans une certaine mesure, définie par la conscience
collective et par les institutions sociales d’un pays. Toute langue de
spécialité est, en quelque sorte, imprégnée de par la culture qu’elle
exprime.

Notre expérience nous montre que les significations culturelles
des mots et des notions dans deux langues peuvent étre identiques,
semblables ou différentes. Quand on analyse le domaine des langues de
spécialite, ceci devient encore plus évident car il y a des notions qui n’ont
pas d’équivalent dans 1’autre langue et qui reflétent les particularités
culturelles. En analysant surtout le lexique de 1’éducation et travaillant
sur le manuel Le frangais de I’éducation pour les futurs professeurs des
écoles (Vujovi¢ 2020), nous avons pu distinguer:

— Le lexique sans équivalent dans I’autre langue, ce qui est souvent la
conséquence des différences culturelles entre les deux systemes
éducatifs (professeur des écoles, ITUFM d’autrefois et INSPE
d’aujourd’hui, collége, vanredni profesor, uciteljski fakultet, etc.)

— Les mots de la méme origine qui se ressemblent beaucoup mais qui
n’ont pas le méme sens dans les deux langues (éducation/edukacija,
obrazovanje, vaspitanje; formation/formiranje, formacija,
obrazovanje; concours/konkurs, etc.)

— Les mots de la méme origine qui se ressemblent beaucoup mais qui
n’ont pas le méme emploi et la méme extension du sens (école/skola;
classe/razred, odeljenje; gymnase/gimnazija, didactique/didaktika,
metodika, etc.)

— Les notions qui existent dans les deux langues et que I'on traduit
facilement, mais qui n’ont pas le méme sens: |’école
primaire/élémentaire en France correspond uniquement au premier
cycle de notre école primaire/élémentaire; /’enseignement primaire
en France dure huit ans, comme en Serbie, mais les classes sont
réparties difféeremment (en France 3 ans de 1I’école maternelle + 5 ans
de I’école ¢élémentaire, enfants de 3 a 11 ans; en Serbie deux cycles
de 4 ans chacun, enfants entre 7 et 15 ans); l’enseignement
secondaire en France dure sept ans (collége + lycée, enfants entre 11
et 18 ans) et en Serbie quatre ans (lycée, enfants entre 15 et 19 ans).
(Vujovi¢ 2018: 37)

La raison principale de ’apprentissage d’une langue étrangere
¢étant 1’acquisition de la compétence de communication et d’action réelle
dans les milieux sociaux et professionnels, nous pensons que les
documents (authentiques ou fabriques) utilisés dans les manuels de



langues de spécialité devraient porter surtout sur les faits quotidiens liés a
I’exercice de la profession concernée. Les marques de la culture du/des
pays dont la langue est enseignée seraient présents dans les textes aussi
bien que dans les exercices de grammaire ou de vocabulaire, dans les
sujets d’expression orale et écrite et dans les tdches et projets proposés
dans les unités didactiques.

La francophonie dans les manuels du francais de spécialité

Parlant du francais de spécialité, on peut se poser la question si ce
francais se rapporte uniquement aux éléments de la culture francaise ou
s’il comprend les caractéristiques culturelles et professionnelles d’autres
pays francophones. Il est incontestable qu’on ne peut pas apprendre une
langue étrangeére sans savoir rien sur 1’espace dont elle s’est formée. Vu
les dimensions et la diversité de 1’espace francophone qui s’étend sur les
cinq continents et dans 88 pays, désignant 1’espace ol vivent des
personnes parlant le francais comme langue maternelle, langue d’usage,
choisie, administrative ou culturelle, il est évident que la langue francaise
représente le principal véhicule de la pensée et des cultures du monde
francophone. Pierre Dumont évoque une longue existence d’un courant
idéaliste visant a faire de la francophonie une véritable philosophie
fondée sur des valeurs occidentales nées en France et diffusées a partir de
son sol entre les Serments de Strasbourg et le siécle des Lumieres, selon
laquelle « I’espace francophone regroupe des hommes attachés aux
mémes idéaux de liberté, d’égalité, de fraternité, de solidarité, pour qui le
respect de la langue est presque un impératif moral ». (Dumont 1990: 35)
En effet, faire du frangais la langue de la tradition, c’est contribuer trés
souvent a en donner une image tres archaisante car ce conservatisme
linguistique peut limiter la vie active et la distribution de la langue
francaise. Comme le sujet de notre intérét ici ne sont pas les particularités
lexiques, sémantiques ou grammaticales du francais parlé au quatre bouts
du monde, nous traiterons surtout des spécificités culturelles de plusieurs
pays francophones liées aux domaines professionnels. Il faut tenir en
compte que cet espace francophone est multilingue car partout ou il est
utilisé le francgais est en contact avec d’autres langues, mais encore plus,
c’est un espace multiculturel. Le francais est une langue qui peut se
parler a plusieurs voix et représente 1’expression des cultures autres que
francaise.

La présence de I’espace francophone dans les manuels du FLE se
fait par I'intermédiaire des éléments divers, les plus fréquents étant les
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éléments géographiques, historiques, socioculturels, civilisationnels,
artistiques, littéraires. Leur fréquence varie d’un manuel a I’autre et se
conforme a 1’age, aux besoins et aux niveaux de langue des apprenants,
ainsi qu’aux objectifs de leur apprentissage dans différentes institutions
scolaires. L’aspect géographique de 1’espace francophone est le plus
facile a découvrir, les aspects historique et civilisationnel sont souvent en
relation avec les connaissances déja existantes sur les personnalités,
ceuvres et moments importants, tandis qu’avec les ¢éléments
socioculturels on cherche souvent les différences et les ressemblances.
Parlant néanmoins de [’apprentissage d’une langue de spécialité, les
¢léments de la vie professionnelle viennent s’ajouter et se mettent au
premier plan.

On dit souvent qu’il n’est pas possible de connaitre une langue en
dehors du contexte ou elle a pris naissance et, encore plus, ou elle est
utilisée. Dans le cas qui nous intéresse plus particulierement, celui du
frangais de spécialité, c’est encore plus évident que pour le frangais
général, surtout vu le besoin d’avoir des contacts et de travailler avec les
collegues francophones. Pour une bonne co-action avec les collégues
étrangers, il faut connaitre 1’essentiel sur les milieux professionnels de
divers pays francophones, leurs institutions et 1’organisation de travail.

L’objectif de notre analyse sont les éléments francophones dans
les manuels du francais de spécialité utilisés dans plusieurs facultés non-
philologiques de 1’Université de Belgrade et de 1’Université des arts a
Belgrade. La distinction sur laquelle sont basées nos hypotheses est celle
entre les sciences naturelles et techniques (dites exactes) et les sciences
sociales et humaines, mais il existe aussi des classifications plus précises,
comme celle d’Eurin Balmet et Legge qui distinguent: 1) francais des
affaires et francais commercial; 2) frangais de 1’hétellerie et du tourisme;
3) francais scientifiques et technique; 4) francais juridique; 5) francais
des relations internationales; 6) francais de la médecine; 7) francais des
relations publiques ou de 1’administration; 8) frangais pour traduction et
interprétation; 9) francais du secrétariat; 10) francais des sciences
sociales et humaines (histoire, littérature, arts, psychologie, philosophie,
sociologie...). (Eurin Balmet et al. 1992: 78)

Notre premiére hypothese est que les éléments des cultures
francophones sont moins fréquents dans les manuels des sciences
naturelles et techniques (dites exactes), tandis qu’ils conviennent mieux a
la nature méme des sciences sociales et humaines. Etant donné que ces
sciences s'intéressent aux activités, aux comportements, a la pensée et
aux intentions, aux modes de vie, a I'évolution de I'étre humain, dans le



passe ou dans le présent, qu'il soit seul ou en groupe, il est évident que les
objets étudiés ne sont pas indépendants de la culture des étres humains qui
les analysent. Nous sommes aussi conscients que I’approche a la civilisation
et a la culture dans le cadre de 1’enseignement/apprentissage d’une langue
évolue, ce qui nous méne vers notre deuxiéme hypothése selon laquelle les
éléments francophones seraient plutdt présents dans les manuels récemment
publiés. C’est pourquoi nous avons décidé d’analyser plusieurs manuels
universitaires de francais de spécialité utilisés aux facultés des sciences
techniques aussi bien que sociales et humaines, tous publiés en Serbie et
utilisés dans les vingt derniéres années.

Le premier manuel analysé est Le Francais a travers ['art de
Milanka Perret, publié en 1998 et destiné « aux étudiants des disciplines
artistiques et a tous ceux qui ont les godts et la curiosité de connaitre un peu
plus la France et les Francais ». Selon I’auteure, 1’objectif principal de cet
ouvrage est de nous donner envie de lire en frangais, de lier I’apprentissage
du frangais au plaisir du texte, surtout du texte littéraire, mais également de
savoir communiquer et «se débrouiller dans différentes situations de
communication en France ou dans un milieu francophone ». C’est le seul
endroit ou la francophonie est mentionnée dans ce manuel, et pourtant le
domaine de Dl’art et de la culture en général se préte parfaitement a
I’introduction des éléments francophones. L’auteure présente les documents
sur les monuments historiques et culturels ainsi que les artistes célebres
francais, italiens, américains, ceux venant de I’antiquité ou de notre pays,
mais ne prend pas en considération les cultures et les artistes des pays
francophones et manque 1’occasion de présenter aux étudiants la puissance
créatrice et les ceuvres moins connues des auteurs francophones.

Francuski za ekonomiste (Francais pour les économistes) de
I’auteure Marija Dzuni¢ Drinjakovi¢ a eu quatre éditions (dont la premicre
est de ’année 1999). Dans I’introduction 1’auteure dit qu’elle s’appuie sur
les manuels frangais récents du domaine de langue de I’économie et sur la
terminologie économique frangaise. Les 40 lecons (qui ne sont pas
organisées en unités thématiques, ce qui est le cas avec tous les autres
manuels analysés dans ce texte) se rapportent a 1’économie frangaise et
européenne (actuelle mais aussi celle du passe) et aux tendances de
I’économie mondiale. Les textes choisis sont le plus souvent écrits par les
auteurs francais, sauf quelques-uns écrits par les économistes anglophones,
experts de la théorie économique. On ne mentionne pas les pays
francophones ni leur potentiel économique et humain, probablement parce

3Voir la liste des manuels analysés a la fin du texte.
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qu’au moment de la publication de la premiére édition de ce manuel
I’importance de 1’Organisation internationale de la francophonie dans le
domaine de I’économie n’a pas encore été suffisamment mise en évidence et
reconnue.

Nous continuons par le seul manuel dans le domaine des sciences
techniques, celui de Nadezda Vinaver intitulé Udzbenik francuskog jezika sa
gramatikom (Manuel de la langue francaise avec la grammaire), publié en
2002 et destiné aux étudiants de la Faculté des transports. Les textes des
lecons sont authentiques mais souvent adaptés, pris des encyclopédies
techniques, des livres et revues scientifiques, ainsi que des manuels
universitaires francais et serbes. 1l nous semble étonnant que les sources ne
soient pas citées a la fin de chaque texte, ce qui contribuerait parfois a une
meilleure compréhension et une lecture plus profonde. Les documents sont
souvent neutres du point de vue de leur origine ou d’appartenance a une
culture spécifique, car la profession est au centre d’intérét. Dans les textes
des legons, et un peu moins dans les exercices de grammaire, de vocabulaire
ou de traduction, on traite surtout des caractéristiques techniques de tous les
types et moyens de transports, on parle de I’histoire de leur évolution et du
développement surtout en France, mais aussi en Union Européenne et dans
certains pays du monde. Bien qu’on mentionne la Suisse ou le Canada, par
exemple, on ne dit pas qu’il s’agit des pays francophones mais on présente
quelques spécificités liées a 1’organisation des transports dans ces pays
développés. Parlant de France, on évoque un peu I’histoire des inventions
techniques, certaines villes, les portées de la pensée et de la créativité des
ingénieurs (telles TGV, le ATP et RER, I’Eurotunnel, Concorde, Minitel
etc.), quelques lois, ministéres et institutions francaises (surtout les grandes
écoles, une spécificité¢ de ’enseignement supérieur en France). On pourrait
conclure que I’auteure n’avait pas 1’idée de faire ressortir les éléments
culturels francophones, probablement parce qu’elle voulait mettre au
premier plan la profession elle-méme.

Le titre méme du manuel d’Ana Vujovi¢ intitulé L Education en
France, destiné aux futurs instituteurs et publi¢ en 2007, montre qu’il porte
surtout sur le systéme éducatif francais, ne mentionnant la littérature pour la
jeunesse au Québec et les écoles en Afrique que dans deux textes. Dans la
préface, ’auteure n’utilise pas le terme de la francophonie, mais rappelle
tout de méme son désir que le manuel aide la communication de nos
étudiants et nos enseignants avec tous les collégues qui parlent la langue
francaise. On y trouve aussi quelques poésies pour les enfants des auteurs
francais et francophones, ainsi que les informations sur les trois grades des



études supérieures en Europe et sur le programme de mobilité universitaire
européen Erasmus.

Le manuel de la langue francaise pour les étudiants en théologie
Francuski jezik za studente teologije (La langue francaise pour les étudiants
de théologie) de I’auteure Ana Vujovi¢ publié en 2012 ne signale pas
directement son orientation vers le monde francophone. Intéressée par le
christianisme en général et plus particuliérement celui de 1’Eglise catholique,
I’auteure souligne son désir d’aider nos étudiants et théologues dans la
communication avec leurs homologues francais et tous ceux qui utilisent la
langue frangaise. Certains textes traitent des donneées statistiques actuelles et
des questions liées a la position de la religion dans la société francaise
contemporaine, relevant son tolérance envers toutes les confessions.
L’espace francophone ou ses éventuelles particularités dans le domaine de la
religion (ou plutét des religions dans différents pays francophones) ne sont
pas abordés dans ce manuel portant uniquement sur la chrétienté.

Nous avons eu ’occasion d’analyser deux manuels de la langue
francaise destinés aux étudiants du droit. Le premier, écrit par Nada Varni¢i¢
Donzon, intitulé Francuski jezik u pravu (La langue francaise du droit) et
publié en 2011, contient des textes extraits des manuels francais du droit, des
revues scientifiques, ainsi que des documents Iégislatifs francais. Hors ces
textes présentant le droit francais constitutionnel, administratif, civil pénal,
public, privé, celui du travail et des affaires, 1’auteure consacre une unité au
droit de 1’Union européenne et a 1’ordre juridique communautaire, sans
mentionner les pays francophones. Nous supposons que c’est di avant tout a
la grande influence du droit francais aux législations d’autres pays, mais
aussi au fait que le grand nombre de nos professeurs universitaires de droit
(auxquels l’auteure exprime son gratitude pour leur aide lors de la
préparation de ce manuel) s’est formé en France et que la coopération de nos
juristes est la plus intense avec les collégues francais.

Le deuxiéme manuel pour les étudiants de droit de 1’auteure
Katarina Radojkovi¢ Ili¢ intitulé Le Francais juridique est publié en 2016.
L’auteure est orientée surtout vers la France, son 1égislation, ses professions
et pratiques juridiques. Les documents authentiques (extraits des codes et
contrats, debut de la Constitution francaise, liste des tribunaux, classification
des obligations etc.) témoignent d’une claire appartenance du systeéme
frangais aux juridictions européennes, n’attestant pas tant de similitudes avec
les juridictions des pays francophones non-européens. Les droits frangais et
communautaire sont au premier plan, avec la présentation de 1’organisation
de la justice en France et en Serbie et avec quelques exemples de
conventions entre les personnes de droit public francais et serbe.
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Etudier le management en francais de Vesna Cakelji¢ (publié¢ en
2018) est le manuel pour les étudiants de gestion mais aussi pour tous ceux
qui sont attirés par un large éventail de formations supérieures francaises.
Les documents dans ce manuel s’organisent autour de deux grands sujets:
comment étudier et faire de la recherche en France et comment collaborer
avec une entreprise frangaise. Les éléments de la culture présents dans les
textes mais aussi dans de diverses activités sont liés surtout a la France, et
pour plusieurs raisons. Ce choix est d’abord inspiré par de nombreuses
mobilités universitaires vers la France (grace au programme Erasmus et a la
coopération entre la Faculté des sciences de 1’organisation de Belgrade avec
les homologues frangais), ensuite par le potentiel d’innovation des
entreprises francaises et par la présence toujours grandissante de ces
entreprises en Serbie. L’auteure souligne les atouts de I’enseignement
supérieur francais, ainsi que de son économie, la France étant classée
premier pays européen et troisieme au niveau mondial en termes
d’innovations dans les entreprises. Elle parle des spécificités des grandes
écoles et de leurs liens avec le monde de travail, conseille les étudiants
comment intégrer le monde de 1’enseignement et explique 1’organisation des
études dans plusieurs centres universitaires frangais (tels Paris, Grenoble,
Lyon, Caen), mais aussi a Casablanca et a Lausanne (ne précisant pas qu’il
s’agit la des deux pays francophones hors la France). Le livre est
accompagné d’un DVD-Rom contenant une douzaine de fichiers vidéo, trois
diaporamas et plusieurs documents textuels. La liste des sigles et
abréviations francais traduits en serbe ne comporte qu’un sigle li¢ a la
francophonie — celui de I’AUF (Agence universitaire de la francophonie), les
autres étant francais, européens ou neutres de point de vue de culture. Donc
le monde francophone non-frangais n’est pas présent et on n’a pas
I’impression que la francophonie était dans le champ d’intérét immédiat de
I’auteure.

Le Frangais de [’éducation d’Ana Vujovi¢, publié en 2020, est le
deuxieme manuel pour les futurs professeurs des écoles. Parmi les manuels
analysés ici c’est le seul ouvertement orienté vers le monde francophone, et
cela des le premier paragraphe de I’Introduction. L’auteure insiste sur
I’analyse et la comparaison des systémes éducatifs dans plusieurs pays
francophones, surtout ceux ou I’éducation a une longue tradition et le grand
prestige, mais deux textes sont aussi consacrés aux écoles et universités
africaines francophones. On présente aussi 1’éducation supérieure et la
formation des enseignants en France et en Belgique, au Canada et plus
particulierement au Québec. Dans le premier dossier traitant de la littérature
pour les enfants on trouve quelques poésies pour les enfants des auteurs



francais et francophones. Un texte est consacré au site Conte-moi la
francophonie sur lequel on peut trouver les contes venant de tous les cotes
du monde francophones. Les projets des dossiers | et 111 traitent des contes et
des établissements éducatifs francophones et plusieurs codes QR révelent
aux ¢étudiants les possibilités d’intégrer les universités appartenant a
I’Agence universitaire de la francophonie. A la fin du manuel la liste des
sigles et abréviations du domaine de 1’éducation se rapporte aux institutions,
organisations et associations de différents pays francophones (France,
Belgique, Suisse, Canada), ce qui facilite beaucoup la compréhension des
textes professionnels en frangais ou les sigles sont trés fréquents.

En guise de conclusion

La présence de 1’espace francophone dans les manuels de langue
francaise en général, et plus particulierement celle de spécialité, aide
I’apprentissage, car il attire I’attention des apprenants et les motive. La
multitude des notions et des institutions offre aux étudiants une vision de
diversité, voire richesse des cultures professionnelles qu’ils étudient et met
’accent sur le développement des compétences professionnelles.

Notre premiére hypothese se rapportant a la différence entre les
manuels destinés aux étudiants des sciences naturelles ou techniques n’est
pas complétement prouvée, les seuls éléments pertinents étant surtout le
moment de la publication du manuel et la conscience de I'auteur sur
I’importance de ces éléments. Par contre, 1’analyse confirme notre deuxiéme
hypothése et montre clairement que le manuel le plus récent (celui pour les
professeurs des écoles publié en 2020) est le seul qui abonde des éléments
des cultures francophones. Nous pourrions conclure que la présence de
I’espace francophone dans les manuels universitaires de frangais de
spécialité en Serbie est due a:

1) une meilleure connaissance des avantages de 1’Organisation
internationale de la francophonie pour les contacts professionnels, ce qui est
devenu un sujet plus présent et plus connu ces derniéres années;

2) I’'intérét que les auteures des manuels analysés portent au sujet de
la francophonie et de son importance pour la formation professionnelle et
pour le développement de la coopération internationale de nos étudiants —
futurs experts de domaines différents.

Nous espérons que la présence des cultures francophones dans les
manuels universitaires du francais de specialité augmentera avec le
développement de 1’Organisation internationale de la francophonie et de
I’Agence universitaire de la francophonie. Leurs activités et projets
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devraient étre plus présents dans le travail quotidien des professeurs du
francais de spécialité, et les appels aux projets ainsi que le processus entier
de sélection des candidats et de soutien dans I’organisation de ces projets
devraient étre plus faciles.
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Cakelji¢ Vesna (2018). Etudier le management en francais. Beograd: Fakultet
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Ana Vujovié

FRANKOFONI PROSTOR U UNIVERZITETSKIM UDZBENICIMA
FRANCUSKOG JEZIKA STRUKE U SRBIJI

Rezime: Prisustvo odlika frankofonog kulturnog prostora u udZzbenicima
francuskog jezika, a osobito francuskog jezika struke, pomaze u€enju jer privlaci paznju
ucenika i motivise ih. Koriste¢i analiticku, deskriptivnu i komparativnu metodu, u ovom
radu bavimo se elementima frankofonih kultura u univerzitetskim udZbenicima
francuskog jezika struke objavljenim i koris¢enim u poslednjih dvadesetak godina na
nefiloloskim fakultetima Univerziteta u Beogradu i Univerziteta umetnosti u Beogradu.
Nasa prva hipoteza da je frankofoni prostor prisutniji u udzbenicima drustveno-
humanisti¢kih nego prirodno-tehnic¢kih nauka nije potvrdena jer se kao vaznije pokazalo
vreme objavljivanja udzbenika — samo su u najnovijem udzbeniku prisutne osobenosti
profesionalnih aktivnosti u raznim frankofonim sredinama. Potvrdena je naSa druga
hipoteza koja upravo i polazi od toga da su ovi elementi prisutniji u novijim
udzbenicima i da njihova zastupljenost u velikoj meri zavisi od li¢ne zainteresovanosti
samih autora udzbenika i njihovog poznavanja delatnosti Medunarodne organizacije
frankofonije i Univerzitetske agencije frankofonije.

Kljuéne re€i: francuski jezik struke, univerzitetski udzbenici, frankofone
kulture, analiza, deskripcija, komparacija
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YJIOT'A YHBEHUYKUX PEYHUKA Y HACTABU ®PAHIIYCKOI' 1
NUTAINJAHCKOI KAO CTPAHOI JE3UKA

Cazxerak: IIpeaMer OBOT paja Cy PEUYHHMIIM, M HUXOBE Pa3IHUUTE IOjaBHE
(dhopMe, KOju ce Hamase y OKBHPY YIIOCHHKA M yIIOCHHYKUX KOMILIETa 3a (PAHILyCKA U
WUTAIUjaHCKH Kao CTpaHH je3ukK. McTpaxkuBame je O00aB/beHO Ha YUOCHUYKHM
peyHHIMA U3pal)eHnM y OKBHPY YIIOCHHUYKUX KOMIUIETa 33 (PPAHIyCKH U UTAJIHjaHCKU
jesuk kao crpanu 3a bl HEBO Koje je omoOpmimo MUHHCTapCTBO MPOCBETE, HAyKe U
TEXHOJIOMIKOT pa3Boja PemybOmike CpOuje. Y pany Cy IpHKa3aHH pe3yJTaTH aHAIH3e
HaBEeICHNX YUOCHHYKHX KOMIUIETa IpeMa THITy PEYHHKA, IOCTOjamy caapikaja ca
JEKCMYKAM HWHpOpMandjamMa ¥ je3ulnrMa KOjU ce KOPHUCTEe, y3 Tperien CTPYKType
ynOeHnMUknX pedyHnKa. Takole, mcTpaxuBame oOyxBaTa aHaIN3y EKCIDIOATHCAha
YUOSHHYKHX PEUHHUKA U €BaTyallHje JIEKCHKE Y HACTABH MOCPEICTBOM PE3yJTaTa aHKETe
CIpoBeieHe Mel)y HacTaBHUITMMA (HPAHITYCKOT U UTAIHjaHCKOT je3HKa.

Kbyune peum: yygOeHWUYKHM pPEUYHMIM, JEKCHKAa y HACTaBH je3WKa, IPYTH
CTpaHH je3WK, NPUMEHEHA JMHTBUCTHKA, (PAHIyCKH je3WK, HTAJMjaHCKH je3HK,
Meujarnyja.

!jovana-m@hotmail.com
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1. YBoa

HacraBa cTpaHux je3suka y yCIOBHMa MHCTHUTYIMOHAIN30BAHOT
HIKOJICKOI cucTema yommTe, a Tako Uy CpOuju, mnoapaszymea
onropapajyhe 0azuyHe MHCTpYMEHTE KOjU C€ IMpE CBEra Mpeno3Hajy y
HaCTaBHUM nporpamMumMa 3aCHOBAHUM Ha CaBpEMEHHUM
[JIOTOAUJAKTHYKAM MOPUCTYIIUMA M MPONUCAHUM  YyIIOCHHLIUMA H
YUOCHUYKAM KOMIUIETMMa, a 3aTUM M MOCTOjehuM JBOje3MYHUM
MIKOJICKUM PEYHHIIMMA, €BEHTYaJHMM IOMONHHMM MAaTepHjalioM KOjH
HyJl€ HAaCTaBHUIM y CBOM HHJIUBHUAYyaJIHOM METOJIOJIOIIKOM H300py U
OpyruM MOoryhHOCTHMA (OWTUTATHUM W3BOpHMMA HIIP.) KOj€ YUCHHIHU H
HACTaBHUIM, IIpeMa CBOJUM HWHTepecoBamMMa U MoryhHoctuma,
EBEHTyaJIHUM KOpHUIIhemeM TNPEeAHOCTH XHUIEPTEKCTa, KOPUCTE Y
rpahemy je3UYKOT 3HambA.

Y oBOM pajay, Halla MaXkmha YCMEPEHA je Ha jelaH Jeo Oorare
HOHY/Ie MHCTPYMEHATa OJ] KOJUX CBAKM HOCH CHELU(DUUYHOCTH yroTpede
y KOHTEKCTY YYHMOHHMIIE M TIOjeIMHAYHE TPyINe yYeHHKa Kao IITO CY
pasnnyuTu U300pu Marepujana, BUXOBE pasziuuuTe (opMme, pazIuuuTH
TUIAKTUYKH TPUCTYIH, Pa3IMYUTH TUTIOBH HACTABHHUKA WTI: MPEIMET
OBOT pajia Cy, Jlakje, peYHUIU WIH Pa3IUuUuTH OOJIMLM PEUHUKA KOJU ce
Halla3e y OKBUpPY YUOEHWKa, OJHOCHO YUOCHHYKMX KOMILIeTa 3a
(paHIlyCKM U UTAIM]aHCKU KAO CTPAHU jE3MK.

Heku yybenunu y cBoMe cacTaBy HMMajy KyMyJaTHBHH PEUHHK
KOju oOyxBaTa JIEKCHKY oOpaljeHy y MoOjeIMHauyHUM JEKIHMjaMa, HEKU
MMajy JeNI0OBE pEeYHUKa MOHyheHe y JeloBUMa TUIAKTHYKE jEeIUHMIIE,
JIOK HEKM YyUOEHUIM He Imocedyjy Omio KakaB OOJMK pPEYHHUYKOT
MaTepujaja Ui ce CIy»Ke eKCTEPHUM, OHJIajH U3BOpUMA.

[Tutama mocrojama pevyHHKA, T€ TUNA PEYHHKA y YUOCHUKY Yy
BE3W Cy Ca €EKOHOMCKHM CTpaTeTHjama CTpaHHuX M3/aBada, UCIIATUBOCTH
U3Jamka, a pa3iMKyjy ce M IpeMa yTPOLIMBOCTH je3uka y onapeheHum
cpenuHama. Heku ctpanm wu3naBauum (opmupajy OHJIAJH JBOje3UUHE
pEUHHKE y capajmu ca JOKAJTHUM HAacTaBHUIIMMA, JOK JApYyrH uspalyjy
JeIHOje3MYHEe PEYHUKE KOjU C€ MOTY KOPUCTUTH Y PA3INYUTHM 3eMJbaMa
y KojuMa ce yuu oapehenu jesuk. CacBUM je jacHO Jia ce 0Baj mpodiieM
nocMarpa rio0aiHo, Te Jla uMa MocieAnlle Ha JoKalHoM miany (Bydo,
2018a, 201806), y ckmamy ca morpebama, add M HHTEPKYITYPHUM U
HUCTOPH]CKO-KYJITYPHUM cTpaTu(HKanrjama Koje ce Orjieaajy y OaHOCY
u3Mel)y moiasHoOr M UMJBHOT je3uka, Oyayhu na ce y JeKCHIH, Kao Uy
jesuky yommte, Kako Hac ynyhyje ®penu (Freddi, 1994: 27) koqudukyjy
rpaMaThyKe CTYKType M MCTOPHjCKa MCKYCTBa IpyIe Kpo3 BPEIHOCTH Y



KOJUMa Ce IPENO3Hajy HA4MH >KUBOTA M MUILJbEHA, KYyJITYPHH MOJEIN
Koju ra oxapelyjy u mHMe YIpaBibajy y IJI00aTHOM HCTOPH)jCKOM
KOHTEKCTY.

Ham pan he ce 6aButm aHamu3oMm mpoOiieMa MOBE3aHUX ca
YUOCHUYKHUM PEUHHUIIUMA Y yoTpeOu y oO6pazoBHOM cuctemy CpbOuje Ha
KOpITyCcy KOju oOyxBara yiiOeHHKe (hpaHIyCKOT M WTAJIMjaHCKOT je3MKa
3a Cpefilbe IIKOJIE.

[Tpu onabupy yiioeHuka 3a aHanu3y, OrpaHHYMIA CMO C€ Ha HUBO
b1. Haume, oBaj je HMBO y 3ajeTHMYKOM €BPOIICKOM OKBHUPY 3a >KHUBE
je3UWKe OKapaKTepucaH Kao HHUBO-TIpar, OJAHOCHO NPBU HHUBO Ha KOMeE
YUYEHUK HMa JIOBOJbHO 3Hama Kako OW CaMOCTaJHO U HECMETaHO
KOMYHUIIPAO Ha CTpaHOM je3uKy. MictoBpemeno, HuBo b1 je u HajBuImm
HUBO KOjU j€ MpeaBul)eH MIKOJICKUM IJIAHOM M IIporpamom y PemyOmnuim
CpOwuju, Te 1e0 aHATTM3UPAHUX YUOCHHKA UMa IIMPOKY MyOumKy, Oymyhu
Jla je y ynoTpedu y cpelbUM LIKOJaMa.

Hakon pa3MaTpama TEOpPUCJKUX CTaBOBa Y BE3H Ca MPOOIEMOM, y
OpBOM JeNly paja hemMo aHalu3upaTtd y KOjoj Cy MEpH OBH PEUHUIM
YecTH y YyUOeHMIMMa U Koje cy HH(popMaluje MNpuKa3aHe y THM
peununumMa. Takole, aHanusupahemMo 1a M je ped O jeAHOJe3UUHUM,
JIBOJE3MYHNM M BHUIIEJE3UYHUM peuHuiimMma. Kpo3 ymnopeany aHanmuzy
yuOeHuka, yrBpaAnhemMo fa Jid MOCTOjU pasjiMKa y MPHUCTYIY Yy H3paiu
MOMEHYTHX PEYHHKA y 3aBUCHOCTHU O] 3eMJb€ IOpEKJa U je3HKa KOjU ce
oOpabyje y yubenuky. [lorom, umajyhu y BUIy 1a OB PEUHHUIM MOTY
UMaTH DPa3UYUTe HaMeHe, y paxy hemMo moceOHy Maxmby IOCBETHTH
HAuMHY Ha KOjU Cy ayTOpH YUOEHHKA MPEIBUCIN €KCII0aTHCAkEe OBUX
peunuka y HactaBd. OBo heMo MCHHTAaTH KpO3 aHAIU3y Pa3IUIHTHX
yuOeHuka, Kao M mparehux Mnesaromkux MNpUPYyYHHKA y KOjUMa ce
JIeTaJbHO TIPUKa3yj]y MOTYhHOCTH peanun3ainje akTUBHOCTHU MpeaBul)eHux
y yubeHuky. Y npyrom neny paga oOpaauhemo pesyirare aHKeTe
cnpoBejicHe Koj 34 HacTaBHUKA (PAHITYCKOT M HTAIH]jaHCKOT je3uKa Y
cpeamuM mkoidama y Cp6uju. Hajszax, y pamy hemo ce GaButu u
MOTYhUM aKTHMBHOCTHMA KOj€ TOJpa3yMeBajy ymoTpeOy pedHuKa Y
OKBUpPY yuHOeHHKa y HacTaBu je3uka. Kpo3 pasnuuuTe acmekTe,
caryienahemMo 3Ha4aj ¥ MECTO KOje PEYHHUIIM MMajy Y HACTaBU M MPOIECY
yCBajama CTpaHor je3uka. Haume, peyHHIIM MOTY OUTH JparoleH pecype
3a YYCHHKE y TPOIECy yCBajama je3nka, MelyTum, y 3aBHCHOCTH O]
HACTaBHUX LMJbEBAa M IMIKOJCKOT TIporpama, MUXOBa yrorpeda y
YUYHOHUIM MOXKE C€ 3HATHO pA3JIMKOBaTH, T€ J€ CTOra HEOIXOJIHO
carjeaTi OBO IUTAE U3 BHILE NEPCIIEKTUBA.
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2. YUOeHMYKH PeYHHUK Y HACTABH

Peunun wmajy BumecTpyky (yHKIHjy Yy Tpolecy ycBajama
cTpaHor jesuka. OHM MOTYy HMMAaTH 3HA4ajHy YJOTYy Yy pPa3yMeEBHaby
(cmymame, uHTame, MpeBoheme), MNPOAYKIHUjU (TpaKEHE pPEeuH,
MIpOBEpaBam-e 3HaYCHa PEUH, 0J1a0Mpe peun) U CBECHOM YUY€y (IUJbaHO
yueme HOBUX peur, Ooraheme BokaOymapa) (Nation 2001: 445). Ipyrum
pedrMa, peuHUK MO)Ke OUTH BpeHA ajaTka Kako y KOMYHUKAIIHU]H, TaKO
U y TIporiecy akTuBHOT yuema (Tarp 2004: 248).

YybeHnuKkr pEeYyHUK JIe0 je amaparype OpHjeHTaluje yiioeHuKa
CTpaHOT' je3uKa, Koja NMOMake y4YeHUIMMa y Kopumihemy yuOeHuka u
HAcTaBHOI MarepHujana u3 ynoenuuykor komiuiera (Konuapesuh 2002:
100). Jlekcuka y ypOeHuiuMa Hajuemhe je TpeacTaB/beHA Yy BHUIY
KyMYJIAaTUBHOT YIIOGHUYKOT pEeYHHKa KOjU ce OOMYHO Hayla3u Ha Kpajy
yiOeHnKa W NpUPYYHHUX (MapLUjaIHuX) pPEeYHHKa y OKBUpPY maparpada
win Ha Kpajy nekuuja (Konuapesuh 2002: 101, Vuco 1998: 219). Kana je
ped O HauyMHy NpPEICTaBJbarba JIEKCHKE, PEYHHUIM C€ MOTY CIIYKUTH
BU3YEITHOM CEMaHTH3aIljOM, OJIHOCHO MpPEJCTaB/baTH JIEKCUKY MyTeM
ciuKka, U BepOasiHOM cemaHTu3aijoM. Koa BepOamHe cemaHTH3aluje,
PEUHHIIM 3HAUCH-E PeuM MpeICTaBibajy MyTeM JeduHuLrje, napadppase u
noMohy JIeKCHYKe TMOBE3aHOCTH (CHHOHHWMH, AaHTOHMMH) Ha [HUJbHOM
je3uKy WiIM TmoMohy TIpeBOAHOI EKBHUBAJIEHTAa Ha MaTEepPHEM JE3UKY
(Hdyp6aba 2011: 172).

[TpucyctBo peuHuka y yupOeHMIMMa U HEroBa ymnorpeda y
CpeIMINTY je AWJAKTHYKUX pacrpaBa. Hamme, mpemMa JTOMHHAHTHHM
OPUCTYIIUMA Y TUAAKTULM, YYCHUIIMMA HUje TOTpebaH pevyHuK jep ce He
Tpeba oclamaTd Ha MPEBOJ y TPOIECy yCBajamkba CTPAHOT je3uKa
(Augustyn 2013: 364), cTora je HEpeTKO W peaKihja MpeMa OBAKBOM
yuyewy HeraTuBHa. MelyTuMm, oBaj cTaB HHje MOCIEAMIA TEMEJbHOT
UCTpaXXHBama O yJ03M YUOEHHKa y HaCTaBHOM Ipolecy, Beh, y ckiamy
ca HayelnuMma akKI[MOHOT TPHUCTyMma, OoBa TemMa HHje Oumna y ¢okycy
uctpaxkusada (Augustyn 2016: 364). Otnop npema ynorpedu pedHuka y
HACTaBU YIOPUIITE HAJNA3W y KPUTHKaAMa y4ema PEeYd H30J0BaHUX OJI
KOHTEKCTa. YTPKOC OBMM KpUTHKaMa, HEKa Cy HUCTpakMBama IoKa3aya
Ja YYCHUIM HE 3a00paBihajy Op30 peud HaydyeHe OBHM IyTEM KOjJU
omoryhaBa 11a ce 3a KpaTko Bpeme Hayuu Behu Opoj peun (Nation 2001:
469). V3 naxJpuBO IJIaHWPaHE aKTUBHOCTH, HOBE PEYH CE€ MOTY YCITECITHO
Hay4YuTH Kako y3 momoh peunmka wiam ¢uem kapruma (Nation 2001:
470). BaxxHO je HarJlaCHTH J1a, YKOJIMKO CE€ PEYd y HACTaBH YBOJE BaH
KOHTEKCTa KpO3 HaMEHCKE JIEKCHUKe BeKOe, 3Ha4ajHO je ca yYeHHUIMMa



pamuTH Ha pa3BHjamy cTpaTeruja norahama 3HaYeHa U3 KOHTEKCTA, TC
UM 00jaCHUTH METO/JIE TIOTpEOHE 3a yueHe y3 IOMEeHyTe (Iell KapTHIle U
peunnke (Nation 2006: 496). OBe cTpaTeruje Mory OMTH KOPHCHE M BaH
YUYHOHHMIIE, TPBEHCTBEHO Tpu camoctainHoM paxy (Webb — Chang 2012:
124). Taxohe, Kaga y4eHHK CpPETHE HEMO3HATY pe4 y KOHTEKCTY, Y3
noMOh peYHHMKA WIH TJIOCE MOXKE IMPEMOCTHTH TPEHYTHH MpPoOJieM
(Nation 2016: 175).

BepoBatHo je nma he ce HeraTuBHM OJHOC mpema ymoTpeOu
pEYHHKA TPOMEHUTH Y KOPUCT pEYHHMKA, y IITa Cy, Ha OCHOBY
TEOPHjCKUX Ca3Hama, a MPe CBEra Marme WM BHIIE OOraTor HaCTaBHOT
UCKYCTBa, yBEpeHE U ayTopke oBor pana. HakoH o0jaBsbrBama
JonyHckor ToMa Eeponckoe oxeupa 3a 3ajeonuuxe jesuxe (Conseil de
I’Europe 2018), k0Oju y CpeauIiTe MHTEPECOBama CTaB/ba MEIH]jallH]y,
MOXKE€ C€ O4YCKMBATH W pPEBU3Mja CTaBa Ja PEYHUKY HHUjE MECTO Y
yunonunu (Conseil de I’Europe 2018). Meaujaija usmel)y ocramor
eKCIUTMIIUTHO MOJIpa3yMeBa Ja C€ YYCHHK y HEKHM CHTYyalHjaMa MOKE
kopuctutu peunukom (Piccardo 2012: 290; Boiron 2019: 8). Tako ce Ha
IpUMep y OBOj MyONMKalWju HaBOAM Jla Y4eHMK Ha HHMBoy bl moxe
NpPaTUTH JellaBamba y IpUdH, CTPUIY, POMaHy WIN CLEHAapHjy YKOJIHMKO
uma npuctyn peunuky (Conseil de I’Europe 2018: 68), na je y cramy 1a
TyMa4u aujarpame u rpaduuke npukase y3 nomoh peunuka (Conseil de
I’Europe 2018: 113) wim na MoXXe pe3MMHpATH y TJIABHUM I[pTama
yCMeHe M mucane uckase kopuctehu ce peunnkom (Conseil de I’Europe
2018: 249). Takohe, HeKka UCTpakKMBamkba UCTUYY Ja CY YUYCHHIIM KOJH CE€
CIIy’)K€ PEUHHUKOM e(pHUKaCHUJU y pasyMeBamby TEKCTa O]l OHUX KOjU Cy ce
ocamaid Ha rorahame 3HaUYeHa U HUCY yrnmoTpeOuan peunuk (Schmitt
2010: 27). Crora, peyHHIIM MOTY OWUTH PEJIOBHHM CETMEHT 4Yaca 4Yuja je
CBpXa OCHAXMBAaWkE YUCHHWKA W TO0OJBIIABAE pa3yMeBame MUCAHOT U
ycmenor marepujana (Walz 1990: 83). Kao mTo MoxeMo BHIETH, y
CaBPEMEHO] YUYHOHUIIM, PEYHUIIM HE CaMO JIa HUCY 3a0pameHu, Beh cy u
NOXEJbHU y CHUTyallMjaMa Koje Of yUYeHHKa M3MCKY]y Meaujanujy, ITo
yKa3yje U Ha 3Hauaj U3y4aBamba OBOT CETMEHTa YIIOEHUUKIX KOMILUIETA.

3. Kopnyce

3a motpebe OBOI HCTpa)XKMBamba, aHAIM3HMpAE CMO YIOCHHYKE
KOMIUIETE 3a 3aBpIIHE TOAWHE CpeAme IIKoie 3a (PaHIyCKH H
uTanujaHcku je3uk. Kopmyc oOyxBaTa HMCKJbYYHMBO YIIOCHHKE KOje je
0100pmiI0  MUHHCTAPCTBO TPOCBETE, HAyKe M TEXHOJOIIKOT pa3Boja
Peny6bnmuke Cp6uje (Karamor ynbenuka 3a cpeame mikone (CayxOeHH
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rmacauk PC 6poj 72/09)). Cnucak yuOeHuKa U3 KOpIyca MpeaCcTaBIbEH je
y Tabenu 1. BaxxHo je HamoMeHYyTH Aa YUOCHHK @Ppanyycku jesux 3a
cmpyuHe WKONe OCUM eKOHOMCKe U Y20CMUMebCKO-mypuUcmuiKe
busbane AkcenTtujeBuh HHje MOrao OHTH €0 HAIEr HCTPaXKHUBAbHA
MOIITO HHUjE OCTYMAaH KOJ M37aBaya, HUTH y OuOnmorekama. Mako je
01100peH o1 ctpane MUHUCTPACTBA, TOCICIHE U3/Iakhe OBOT YIIOCHUKA je
penpunt u3 2008. rommue. Kopmyc yuOeHuka 3a (paHIyCKH je3UK
cacToju ce, AaKJie o]l celaM yIIOSHHUKUX KoMIuieTa: @paHyycKku jesux 3a
eumnaszuje, @Dpanyycku jeuk 3a UMHA3Uje U  YeOCMUMEbCKO-
mypucmuuxy wxkony, Belleville 3, Version originale vert, Version
originale violet, Le Nouveau Taxi 3 u Quoi de neuf?. YuGeuuru
@panyycku jesuxk 3a cumuaszuje n Ppanyycku je3uxk 3a cumuasuje u
YeocmumeCKo-mypucmuyky wkoay HeMajy mpaTehy paaHy CBECKY,
Version originale vert, Version originale violet u Quoi de neuf? umajy
WHTETPUCAH YUOCHUK M PaJHy CBECKY y OKBHpPY jelIHE KIbUTE, JIOK Ce
yubennuku komruietu Belleville 3 u Le Nouveau Taxi 3 cacroje on
yOeHUKa U pajiHe CBECKE.

®PAHIIYCKH
JE3UK
JIT ,,3ABO/I 3A DpaHNYyCKH je3uK Hapna ITerposuh, 650-02-12/97-03 ox
YIUBEHUKE” 3a TUMHa3Hje Bepan CranojeBuh 2.4.1997.
JII ,,3ABO/J 3A DpaHOyCKH je3uK Buspana 601-04-198/91 on
YIIBEHUKE” 3a CTpYYHE IIKOJIE, AkcentujeBuh 20.6.1991.

OCUM EKOHOMCKE 1

YTOCTHTEIHCKO-

TYPUCTHYKE
JII,,.3ABO/I 3A DpaHIYCKHU je3UK Bepa Koctuh 650-589/89 on
YIIBEHUKE” — JIpyTH CTpaHu Mmuanka [epe 26.6.1989

je3uk (4eTBpra

TOJIMHA yUema) 3a

TUMHa3uje u

YTOCTHTEIHCKO-

TYPUCTHYKY IIKOJY
JIT ,,3ABO/I 3A DpaHIyCKH je3UuK Hapna Ietposuh, 650-02-12/97-03 ox
YIIBEHUKE” 3a TUMHa3uje Bepan CranojeBrh 2.4.1997.
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OPAHIIYCKH
JE3UK

JIT ,,3ABO/J1 3A DpaHIYyCKH je3uK burana 601-04-198/91 on
YIIBEHUKE” 3a CTpy4HE LIKOJIE, AxcenrujeBuh 20.6.1991.
OCHM €KOHOMCKE H
YTOCTUTEIHCKO-
TYPUCTHUKE
»DATA STATUS” Belleville 3, Thiery Gallier, Odile | 650-02-837/2010-06
(dpanmycku jesuk 3a | Grand-Clement, on7.2.2011.
Tpehu 1 4eTBpTH Aline Volte,
paspen cpelibe Vicki Moore
IIKOJIC
»KLETT” Version originale Monique Denyer, 650-02-532/2011-06
vert, ¢ppanirycku Christian Ollivier, on 7.2.2012.
jesuk 3a Tpehu u Emilie Perrichon,
YETBPTH Pa3pe] Laetitia Pancrazi,
TMMHA3MUje 1 Stéphanie Templier
CpeIbUX CTPYYHUX
mkona (tTpeha u
YeTBpTa roJnHa
y4ema)
»KLETT” Version Originale Fabrice Barthélémy, | 650-02-132/2012-06
violet, ¢ppanirycku Christine oxn 13.8.2012.
je3uk 3a tpehu u Kleszewski, Emilie
YETBPTH pas3pen Perrichon, Sylvie
ruMHasuje (pBu Wouattier
CTPaHU je3HK)
»DATA STATUS” Le Nouveau Taxi, Robert Menand, 650-02-74/2012-06
¢bpannycku jesuk 3a | Anne-Marie Johnson, | ox 25.1.2013.
Tpehn 1 4eTBpTH Martine Linkoln
paspel cpente
IIKOJIe
JII ,,3ABO/J1 3A Quoi de neuf? — Cynunnia bomkouh | 650-02-417/2011-06
YIIBEHUKE” ¢panmycku jesuk 3a | Kioc, Tamapa 01 9.2.2012.
Tpehu paspen [Hecnorosuh
rUMHa3mje, ca hypuuh, Bepa
PaIHOM CBECKOM JoBanoBuh

(TIpBU CTpaHH jE3WK)
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OPAHIIYCKH
JE3UK

JII,,.3ABO/JI 3A DpaHIycKH je3uK Hana [etposuh, 650-02-12/97-03 o
YIIBEHUKE” 3a TUMHazHuje Bepan Cranojesuh 2.4.1997.
JIT,,3ABO/I 3A DpaHIyCKHU je3UK brbana 601-04-198/91 on
YIUBEHUKE” 3a CTpYYHE IIKOJIE, AxkcenTujeBuh 20.6.1991.

OCUM EKOHOMCKE 1

YTOCTHTEIHCKO-

TYPUCTHUKE

JII ,,3ABO/J 3A DpaHOYyCKH je3uK Bepa Koctuh 650-589/89 on

YIIBEHUKE” — IPYTH CTpaHU Mumnanka [lepe 26.6.1989
jesuk (4eTBpra
rOJIMHA yUeha) 3a
TMMHA3MUje 1
YTOCTHTEJBCKO-

TYPUCTUUKY IIKOITY

»DATA STATUS” Belleville 3, Thiery Gallier, Odile | 650-02-837/2010-06
(dpanmycku jesuk 3a | Grand-Clement, ox7.2.2011.

Tpehu 1 4eTBpTH Aline Volte,
paspen cpejimbe Vicki Moore
IIKOJIE

»KLETT” Version originale Monique Denyer, 650-02-532/2011-06
vert, ¢ppanirycku Christian Ollivier, ox7.2.2012.
jesuk 3a Tpehu u Emilie Perrichon,

YETBPTH Pa3pe] Laetitia Pancrazi,
TUMHA3MUje U Stéphanie Templier
CPEIbUX CTPYYHHX

mkoua (Tpeha n

YeTBpTa roJnHa

yuema)

»KLETT” Version Originale Fabrice Barthélémy, | 650-02-132/2012-06
violet, ¢ppanirycku Christine ox 13.8.2012.
je3uk 3a Tpehu u Kleszewski, Emilie
YETBPTH pa3pen Perrichon, Sylvie
rUMHa3uje (IpBu Wouattier
CTpaHH jE3UK)

»DATA STATUS” Le Nouveau Taxi, Robert Menand, 650-02-74/2012-06

(paHIyCcKH je3UK 3a
Tpehn 1 4eTBpTH
paspel cpelmbe
IIKOJIE

Anne-Marie Johnson,
Martine Linkoln

ox25.1.2013.
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OPAHIIYCKH
JE3UK

JIT ,,3ABO/I 3A Quoi de neuf? — Cynunna bomkosuh | 650-02-417/2011-06
YIIBEHUKE” ¢panmycku jesuk 3a | Kioc, Tamapa 01 9.2.2012.

tpehu paspen HecnotoBuh

rUMHa3mje, ca hypuuh, Bepa

PaHOM CBECKOM JoBanoBuh

(TIpBH CTpaHM jE3WK)
HUTAJINJAHCKH
JE3UK
»EDUCATIONAL Nuovo progetto T. Marin, 650-02-535/2010-06
CENTRE” italiano 3, A. Bidetti, on14.4.2011.

uTanujaHcky jesuk 3a | M. Dominici,

tpehu u 4eTBpTH L.Piccolo

paspen cpenme

IIKOJIE
»EDUCATIONAL Ungiorno in Italia, Loredana Chiappini, | 650-02-534/2010-06
CENTRE” uranijadcky jesuk 3a | Nuccia De Filippo o1 5.4.2011.

Tpehu u ueTBpTH

paspen cpenmbe

mkoJie, Tpeha u

4eTBpTa ro/IMHa

yuema
»EDUCATIONAL CHIAROQO! Corso di | Giulia de Savorgnani, | 650-02-290/2013-06
CENTRE” italiano B1, Cinzia Cordera ox 18.11.2013.

UTaJINjaHCKH je3UK 3a
Tpehu 1 geTBpTH
paspen cpenmbux
mkoua (Tpeha n
YyeTBpTa rofiuHa
y4ewa) U Ipyru U
Tpehu paspen
CpebUX MIKOJIa
(1recta u ceqma
TOJIMHA YUEHha)

Alberti
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HUTAJIMJAHCKHN
JE3UK

EDUCATIONAL
CENTRE

ESPRESSO
RAGAZZI 2
YUOCHHK U pagHa
cBecka 3a Tpehu u
YETBPTH pazpen
TUMHAa3H1je U Cpehe
CTpYHHE LIKOJIE
(Tpeha u yeTBpTa
roJIMHA y4eHbha) U
NPBY U IPYTH pa3pen
TUMHA3Hje U CPEIbe
CTpy4HE 1IKoJie (Teta
U LIeCTa ToIMHa

Euridice Orlandino,
Maria Bali, Giovanna
Rizzo

650-02-00165/2017-
03 01 19.01.2018.

yuema).
EDUCATIONAL ESPRESSO Euridice Orlandino, 650-02-00166/2017-
CENTRE RAGAZZI 3, Maria Bali, Luciana 03 ox 19.01.2018.

YUOCHUK U pajHa

Ziglio

cBecka 3a Tpehu u
YETBPTHU pa3pen
TMMHAa31je U CPEllhe
CTpYyYHE MIKOJIe
(cenMa u ocMa
TOJIMHA YUCHa)

Tabena 1. Kopmyc (KaTanor ynoOeHuka 3a cpenme mkode (,,Ciayx0enu rinacauk PC” 6poj
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72/09))

AHanu3upanu yuoeHui oaroapajy HuBoy bl u3 3ajednuuxoe
egponckoe okeupa 3a dcuge jesuxke. Ha 0BOM HHMBOY, YUEHUK MOXKeE, Y3
onpehere mortemkohe, CaMOCTAIHO BOJUTH JE€AHOCTaBaH pPa3roBOpP O
CBaKOJIHEBHUM TeMaMa, PacIojiake Je3MYKUM CTPyKTypama MOTpeOHHM
3a cBakoJHEBHY roBopHy npakcy (Evropska komisija 2002: 28). Kana je
peu o JEKCHIIH, OH ,,JicKa3yje 100pO BIIaJake eJIeMEHTapHOM JIEKCUKOM,
aJu J10J1a3M 10 030MJbHUJUX Tpelllaka Kaja ce paau O u3paxaBamy HEKHX
cioxxeHujux muciu u uaeja” (Evropska komisija 2002: 117). Yopaso ce
HaBeleHe ToTemkohe Mory  yONMaXATH  ymoTpeOoM  pedyHHKa
UHTErPUCAHMX Yy YUOCHHKe cTpaHor je3uka. [Ipema I1pae-nusoy (EK et al.
1990: 21), TOBOPHHUK CE€ MOXE CIY>KHTH IMOMONHHM CpEeACTBHMA TOIMYT
pPEYHHMKA U JIUCTA PEYH KaKO OU MOTPaKMO 3HAUCH-€ HEMO3HATe peud U
npeBasuinao npoodiem y u3paxkasamy (Ek et al. 1990: 104).




4. Anaiu3a ynoeHuka
4.1. YuOenuuu ppaHIlyCKoOr jesuka

Yybenunu wu3 Koplyca aHaJlIM3MpaHu cy npema cienehum
KpuTepujymuma (tadene 2 u 3): mocrojame caapkaja ca nHpopmamjama
0 JIeKCUIM, TOCTOjalb€ pPEYHUKa, MECTO pedyHHKa (yyOeHMK, pajaHa
CBECKa, JIOJIATHU MaTepujal W3 YIOSHUYKOT KOMILIETA), THI PEYHUKA
(mapuyjanHyu, KyMyJIaTUBHH), je3UIM (jeIHOJe3UYHM, IBOjE3UYHH). Y
yUOCHHIIMMA KOJU CajpXKe PEYHUK, aHAIM3UpPaHU Cy cieachu eremeHTH
pEUHUYKE OJpEeAHHMIIE: JieMa, HHpOpMaIUje O aKUEHTY U H3TOBOpY,
rpaMaTU4Ka KaTeropwja, CTWICKH KBamdukaropu, aehUHUIM]A.
HaBenene onpennuiie y cKkjiaay cy ca acmekTuMma koje Ou Tpebano
00yKBaTHTH HACTaBOM JieKcuke. Hamme, yueHHMIM ce KpO3 a/JeKBaTHE
AKTUBHOCTH YIIO3HAJy Ca H3TOBOPOM M TMHCAambeM, MOQPOIOIIKUM U
CHHTAaKCHYKUM KapaKTEepUCTHKaMa PeuH, KOJOKalijama, Te€ KOHOTAI|jOM
wiu peructpoM onapehenux peuun (Ur 1996: 61). Takohe, yueHuk ce Mmoxe
YIO3HAaTH U Ca CHHOHHUMHMA, XOMOHUMHUMA, aHTOHUMHU UTA. (Ur 1996:
62). Nmajyhu y Buay orpaHuueH MpOCTOp KOJUM YUOCHHYKH PEYHHUK
pacrioiaxke ¥ OYEKHBama O] YYCHHKa 3a NpenBul)eH HUBO, ayTOpH Ce
MOTY OTIPEJIeIUTH J1a HeKe OJ1 HaBeIeHUX MH(pOpMallija H30CTaBe.

OPAHIYCKH Iocrojame [Iloctojame Mecto Tun peynnka |Jesuk
JE3UK cajJpxkaja ca |pe4HHKa pe4YHHKa

HHO. 0

JIEKCHIH
®paHnycKu He Ha Yubennk  |[lapumjamam | /IBoje3nunw,
jean ¢bpaHIycko-
3a TUMHa3uje CPIICKH
DpaHIyCKH He Ha VYubennk  |[lapuwjamau  |JeqHOje3wdHH ca
jesnk neduHuIIjoM

— OpYTH CTPaHU
je3uk (4eTBpTa
rO/IMHA y4YeHa) 3a
TUMHa3Hje u
YTOCTUTEJHCKO-
TYPUCTHUKY
IIKOJTY
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OPAHIIYCKH
JE3UK

IHocTojame
caJap:kaja ca
uHdo. o
JIeKCHIH

IHocTojame
peYHHKa

Mecto
peYHHMKa

Tun peynnka

Je3nk

Belleville 3,
(paHIycKH je3uK
3a Tpehu n
YeTBPTHU paspen
Cpelbe LIKoJIe

Version originale
vert, ¢ppanmycku
je3uk 3a Tpehu u
YETBPTH pas3pen
TUMHa3Mje U
CpeAmUX
CTPYYHHUX IIKOJIA
(Tpeha u yeTBpTa
TOJIMHA YUeHa)

Ha

Ha

Ha

Ha

YubeHuK,
Panna
CBECKa

Honataun
Marepujai,
JIOCTYTIaH Ha
HHTEPHETY

[Maprwmjanau
(Yubenuk),
KyMYJIaTHBHH
(Pagna cBecka)

Kymynatuau

JenHoje3nuHu
0e3 neduHuImje

J1Boje3nyHn

(ppanirycko-
HEMaYKH)

Version originale
violet,
(hpaHITyCKH je3uK
3a Tpehn u
YEeTBPTH pa3pen
TrUMHa3MUje U
CpeamBIx
CTPYYHHX IIKOJIA
(Tpeha u yeTBpTa
TOAMHA YUeHa)

Ha

Le Nouveau
Taxi, dppaniyckn
je3uk 3a Tpehu u
YETBPTH pa3pen
CpeAme HIKOJIe

Ha

He

Quoi de neuf? —
(hpaHITyCKH je3uK
3a Tpehu paspen
TUMHa3uje, ca
pasHOM CBECKOM
(pBU cTpaHu
je3nK)

Ha

Ha

Yubenux

[Mapuujamay,
Kymynatusau

JenHoje3nynm ca
JIeUHUII]OM
(maprmjaan),
JBoje3nunn,
¢panIycko-
CPIICKH
(KyMyJIaTHBHH)
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Tabena 2. Ananuza ynOeHuka (ppaHIlyCKOT je3nKa




Kao mTo ce moxe Buaerm y TabGemum 2, 5 om ykymHO 6
yHOGHMYKHUX KOMIUIeTa 3a (PpaHIlyCKH jEe3WK CaipXH HEKd BUJ
PEYHHUKOT yIOCHUKA. ¥ MHOTHM yIOCHUIIMMA aHAJTM3UPaHUX KOMILIETA,
peuYHHK je cacTaBHHU Jeo yuoOeHnuka (3 ox 7 yuOCHHUYKMX KOMILIETA), Y
uzgamy Version originale vert pedynuk mpejacraBba T0JATHH MaTepHjall
JOCTynaH Ha wuHTepHeTy, g0k ce y Belleville 3 namasze aBe Bpcte
peuHHKe, y YIOSHHWKY MaplHjadHH, a y PagHOj CBECHU KyMYJATHBHH
peunuk. Kazia je ped o Tumy pedHuka, ABa ylIOGHHUYKa KOMILUIETa UMAjy
napiyjaiHd PEYHHK, jeJlaH KOMIUIETa UMa KyMYJIATUBHU PEYHHK, JOK CE
y nBa mory HahW W jemaH W JOpyrd TUIN peYHUKa. Y 1Ba ylIOeHHYKa
KOMIUIETa HeMa peuyHuKa. Y [Ba yNOEHWYKa KOMIUIETa ped je O
JIBOj€3MYHUM PEYHHUIIMMA, Y JBa C€ MOTY Hahu jeJTHOje3WYHH PEUHUIH, a
y jelHOM ce yIIOeHUKY Halla3e 00a TUIa peYHHKa.

Dpanyycku jezux 3a eumHazuje. Y OKBHPY OBOT YUOCHHKA Halla3n
ce MapIyjaJHu PeYHUK MpeCcTaB/beH Y GopMu rioca Ha JIEBOj U JAECHO]
Mapruad  crpanune. OppeaHuie — caapke JIeMy, TpaMaTH4ke
uH(popMalldje, CTHUCKM KBaJU(PUKATOp y3 pEeUd Koje He MpUNaaajy
CTaHJAPIHOM PETUCTPY M MPEBOJHU €KBUBAJICHT HA CPIICKOM jE3UKY. Y3
UMEHHLIE CTOjU KBaIM(UKATOp 3a pPOA, NPUICBH Cy HABEICHH Y3
HACTaBaK 3a )EHCKH POJI, a TJIaroJiv y3 oAroBapajyhu mpemior.

Dpanyycku jesux 3a cuMHA3Uje U YeoCMUumebCKO-mypucmuiKy
wrxony. OBaj yOGHUK HMMa MAapUUjaIHU PEYHHUK, OJHOCHO ~JIEKCUYKE
Oenerike” Koje ce M0jaBJbyjy HAKOH TEKCTOBa. Y HHMa je H3II0XKEHa
NPETE)KHO CTPydYHA JIEKCHKA CpPOJHA TEMH JeKIHje (YroCTHTEIHCTBO,
MONMTUKAa HWTA) y3 oOjallmkeme Ha M[HJBbHOM je3uky. llpumeBu cy
NPUKa3aHN y3 HACTaBKE 3a YKEHCKH POJ, TJAaroiiM y3 Mpeajiore, J0K Y3
UMEHULIE HMje HaBeJIeH KBaIM(pUKATOpP 3a poA. Y3 peud Koje He
NpUIaaajy CTaHIapAHOM PErUCTPY HaBe/eH je kBanudukarop fam.

Belleville 3. Y oBome ce ylIOeHUYKOM KOMILUIETY PEYHHUK HATa3H U
y YUOGHUKY W y paJHO] cBecii. Y YIIOSHHKY C€ Yy OKBHpPY IOTJIaBIJba
nocBeheHuM BokaOynapy Haja3e TEMAaTCKH TpyNHCAaHU TJarojid Ha
(dpaHIlyCKOM je3uKy 0e3 MpPeBOJHOT €KBUBAJICHTA WU JIeQUHHUITHjE Ha
UJBHOM je3uKy. OBU cy riaroiu, Mmel)yTum, HaBeZieH! ca oAroBapajyhum
NPeUIOTOM, YMME C€ YYEHHUIM YIO3HAjy Ca BaXHOM TPaMaTHYKOM
uHpOpMaLMjoM O TIOMEHyTHM riaronuma. OBe JHcTe pedu
NpeJCTaBJbeHE Cy TOpell JIEKCHYKUX BEKOama y KOjuMa Ce KOPHCTE
oabpaHy TJIAroJId M TJIAaroJIcku u3pasu. Ha kpajy paznHe cBecke Hallazu
ce KyMYJIATHBHU DPEYHUK KOJU CAApXKU oJadpaHE peud U3 yUOCHUKA.
Jleme cy mpompaheHe rpaMaTWdKuM HHIWKATOpUMa (BpCTa pedd, pOJ
MMEHHIIA, aJTi HE U TIPEJIO3UMa Y3 TJ1arojie) u OpojeM JIeKInje y K0joj ce
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ped nojaribyje. PeuHuk je y mOTImyHOCTH Ha (PpaHITyCKOM jE€3HKY, a OCHM
[ITO HEMa MPEBOJHUX CKBUBAJICHATA, HEMa HU 00jalllkhemha HA [IMJBHOM
jesuky. Ha ocHOBy mpa3Hor mpocropa mnpeaBuheHOT TpapuuKuM
pelIemheM PEeYHHKA, MOXKE Ce HACIYTUTH Ja je Taj MPOCTOpP HaMEpPHO
OCTaBJbCH KaKo OM yUYEHHK caM JONMUCHBAO WH(POpMAIHje O 3HAUYCHY
peuYu Ha MaTEepPHEM WIH IIUJHHOM jE3HKY.

Version originale vert. ¥3 oBaj ylOeHHYKH KOMILIET, PEYHHK j€
JIOCTyIaH Ha MHTEPHETY Kao AoJaTHH marepujai. Peu je o ¢paHirycko-
HEMAayKOM KyMYJIATHBHOM DPEYHHKY, KOjH CE€ MOXKE NPWIATOJUTH U 32
ynotpedy ca cpbodonuMm yueHurnuma. JleMe Cy y OBOM pPEYHHKY
npHUKa3zaHe MpeMa JieKIHMjamMa y KOjuMa C€ jaBjbajy, IUTO YYEHUKY
MOTEHIIMjaTHO oOJiakmaBa yrnotpely. MHbopmanuja o M3roBopy HEMma,
QI je y3 JIeMy Ha3HAUYeHW CTHIICKAa OOEJIC)KEHOCT YKOJIUKO OHa HE
MpHIaa CTaHJAPJAHOM PETUCTPY, W HHQOpMAIHMje O poay U Opojy
umenune. Kana je peu o rpamatnukum nHdopmainmjama, yousb1Bo je Ja,
3a pa3NMKy O] HEKHX T'OpPENOMEHYTHUX YUOCHHYKHX PEYHHKA, OBJIC HHjE
HA3HAYCHO KOjU MPEIJIO3U WAy y3 Iaroie u3 peuHuka. OBakaB peuyHHUK
HUCMO YCITeNU Jia poHal)eMo Ha cajTy CPIICKOT M3/1aBayva, ajld CMaTpaMo
Ja 6M OMIIO MOKEJBHO aJalTHUpaTd Ta 3a CPICKO TPXKUIITE M CTABUTH T'a
Ha pacroyiaramke HaCTaBHUIMMAa KOjU KOPUCTE 0Baj YIIOEHWYKH KOMIUIET,
Kao LITO je TO CIy4aj Ha HEMAauKOM T'OBOPHOM MOPIAPYY]y.

Version originale violet. ¥3 yubenuk Version originale 3a nuBo
b1+ Hema peuyHuKa y BUy JOAATHOT MaTepHjaja Kao IITO je TO clyyaj ca
yubenukom Version originale vert (b1). OBo ce MOTEHIHjaTHO MOXe
00jacHUTH YUHEHUIIOM Ja Ha HuBOy bl+ kxa B2 yuenuk uma Behy
ayTOHOMM]Y NpHU KopHuIIhewmy [MUJBHOT je3HKa, IIa Ce OJ] Hera oueKyje Ja
je y cTamy J1a yCHelHO KOPUCTH J€JHOJ€3UYHN PEUHHUK.

Le Nouveau Taxi 3. YV usnamy oBor yiioeHuka 3a HUBO bl He
HanasM ce ypoeHnuku peynuk. Ha kxpajy ynoenuka Le Nouveau Taxi 1
(Al) u 2 (A2), Hanaze ce KyMyJIaTUBHH PEYHHIIN ca Ha3HAYCHUM OpojemM
JIeKIMje Yy KOjOj ce ped IMojaBJbyje U MPEBOJHUM CKBHUBAJCHTHMAa Ha
BUIIE CTPaHUX je3uKa (EHIJVIECKH, UIMaHCKH, WTaJIMjaHCKU WTIH, Y
3aBHCHOCTH OJ u3Jama). Mehytum, 3a HuUBO bl peunuka Hema, mITO
MOXKE€ BOJMUTH 3aKJbYYKy Ja Cy ayTOpH CMaTpaid Ja je YIOCHHYKH
PEYHHMK HEONXOJaH CaMO HIKMM HHMBOMMA, aJId 32 OBO HEMa Ha3HaKa y
MIPEATrOBOPY YIIOCHHKA.

Quoi de neuf?. Jlekcuka je y 0BOM YUOEHHKY MpHUKa3aHa y ABaMa
PEYHHUIIUMA: JETHOM TMaplHjaIHOM TIOJI HA3MBOM ~JIEKCHUKH KyTaK’ Yy
OKBUpY JIEKIIMja, W KyMYJaTHMBHOM pEUYHHKY Ha Kpajy Kmure. Y
napiyjalHOM PEYHHUKY, UMEHHUIIE Cy HaBEJCHE y3 WIaH, HAacTaBakK 3a



KCHCKH pOJl y3 TpHJIEBE, a TJaroiu y3 mpemiore. Tamo rie mocroju
norpeba 3a TUM, oArorapajyhuM KBain(pUKAaTOPOM Ha3HA4YeH je
(HectanmapaHu) perucrap. PeyHUK je MCK/bYYMBO Ha ITUJBHOM jE€3HUKY,
CTOra je ceMaHTH3alMja IOCTYrHyTa y3 momoh neduHHIMje Ha
¢dpaniyckom jesuky. Kao m y mperxogHuM YUOCHHYKUM PEUYHHUIMMA,
HeMa TojjaTaka o m3roBopy. Ha kpajy ynibeHrka Hanasu ce KyMyJaTUBHU
¢dpaHIycKo-cpricku peyHHK. Jleme cy pacropeheHe mpema az0ydHOM
pemocieny. Cmaka je mpompaheHa ciemehum — rpamMaTHYKHM
uH(popMaljaMa: BpcTa pedr, poJl (MMEHHIIE), )KEHCKH OOJIHK (TPUACBH),
npeior (rnmaronu). CemaHTH3alMja ceé y OBOM PEYHHKY BpIIH
nocpeAcTBOM Hajuemhe jegHor wid JBa, pehe Tpu mnpeBomHa
€KBHBAJICHTA Y CPIICKOM jE3UKY.

[Topen yyuOeHUYKUX PEYHHKA, BaXKHY YJIOTY Y YCBajamy JICKCHKE
MOYKE UTPATH U CaAPKaj, KOjU MPHUIaga anapaTypu OpHjeHTAI]e jeTHOT
yibenuka. Haume, oH Moxke moMohu yueHHIIIMA Y CITy)KehY YIIOCHUKOM
u yOp3atu mnponamaxeme wuHpopmanuja (Konwapesuh 2002: 100).
Canpxaj MOXe YYCHHKY KOPHCTUTH y mpahemy elneMeHara KOju ce
YyCBajajy y CBaKoj JEKIHjH, YKIbYTIy]yhH JIEKCUKY, U OJaKIIaTH yIoTpely
came kmwure. O]l aHaNM3UpaHUX YIOCHUKA (PaHIyCKOT je3uKa, y IeT ce
yUuOeHUKa Haja3|u CajJpikaj y KOjeM Cy JaCHO MCTAKHYTE JICKCUYKE WM
TEeMaTCKe ILeJMHE Koje ce oOpalyjy y cBakoj JeKUuju. Y MNUTamy Ccy
yubenunu Belleville 3, Version originale vert, Version originale violet,
Le Nouveau Taxi 3 u Quoi de neuf?. V canpxajy yudenuka @panyycku
je3ux 3a eumHasuje TPUKa3aHU Cy CaMO HA3WBU JIEKIMja, JIOK C€ Yy
yubOeHuky Dpanyycku je3uk 3a euMHAsuje U YeOCMUmMebCKo-
MYpUCMUYKy WKOJIy HABOJAE M CErMEHTH JIeKIMja, ali Cce Yy CBaKoj
JEeKIMjU HaBOAM caMo Opoj CTpaHe Ha KOjo] Ce€ Hajaze JIeKCHYKa
BeKOama, 0e3 mpenm3upama JEKCHYKE IICIMHE KOoja j€ y HaBEACHO]
aexuuju odpaheHa.
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4.2 YOeHUuIIH UTAIMjaHCKOT je3uKa

HNUTAJIMJAHCKHU
JE3UK

IHocTojame
caap:kaja
ca undo. o
JIeKCHIH

ITocTojame
peYHnKa

Mecto
peYyHHuKa

Tun
peYHUKA

Je3nk

Nuovo progetto
italiano 3,
UTaINjaHCKH je3UK
3a Tpehu u ueTBpTH
paspen cpelmbe
HIKOJIE

He

Bexbama

[apuwmjaman

JemHojesnunn

Ungiorno in Italia,
WTaJINjaHCKH je3UK 32
tpehn u yeTBpTH
paspen cpelbe
mkone, Tpeha n
YeTBpTa rOANHA
yuema

Ha

Bexbama

Mapuwmjaman

JemHoje3nuHn

CHIARO! Corso di
italiano B1,
UTAJINjaHCKH je3UK 3a
Tpehu 1 geTBpTH
paspen cpenmbux
mkona (Tpeha u
YeTBpTa rofinHa
ydema) U IpyTu ’
Tpehu paspen
CpeBbHX IIKOJIa
(1mecta u ceqma
TOJIMHA YUeHha)

Ha

Bexb6ama

[Mapuujanau

JenHoje3nunu

ESPRESSO
RAGAZZI 2
YUOCHUK U pajgHa
cBecka 3a Tpehu u
YETBPTH pa3pen
TUMHA3H1je U CPEIEhe
CTpYHHE LIKOJIEe
(Tpeha u yeTBpTa
roJIMHA yUema) U
IPBU U IpyTH pa3pen
TUMHa3Hj€ U Cpebe
CTpYHYHE LIKOJIE
(nmera u mecra

Ha

TOJIHA YUCHa).

Bexbama

Mapuujaran

JemHoje3nuHn
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HNUTAJIMJAHCKHU | Ilocrojame | IlocTojame | Mecto Tun Jesuk
JE3UK cagpxaja | pe4HHMKa PEYHHMKA | peYHHMKA

ca undo. o

JIEKCHITH
ESPRESSO Ha Ha Bexbama ([lapumjamau |JemHojesnmyHH
RAGAZZI 3,

yHOeHUK U pagHa
cBecka 3a Tpehu u
YETBPTH paszpen
TUMHa3Hje U CpeIbe
CTpYHYHE LIKOJIEe
(cenma u ocMa
TOJIMHA YUCHa)

Tabena 3. Anann3a yOeHUKa UTAIHjaHCKOT je3Ka

CBu yyOenun ofo0OpeHu 3a ynoTrpedy y CpeamUM IIKojJama y
PenyOmumu Cpbuju umajy ciauuHy CTpyKTypy Oynyhu na Hucy
KOHCTPYUCAHW 3a TIOjeJUHAYHE Tpylle CcTyAcHara ojpeheHe mnpema
MaTepmheM je3HKy, Beh Cy yCMepeHH Ka aJoJeCLieHTHOM WM O/IpaciioM
YUEHHKY KOME MaTepmH je3UK HHUje HUTaiaujaHcku. Paszno3u 3a TakaB
OpUCTYN MOTy ce Hahu y MO3MIMJU WUTAIUJaHCKOT je3WKa Ha CKalu
YTPOLIMBOCTH CBETCKUX j€3MKa, HITO Kao IOCIEIUIly HMMa HeEroBy
NO3UIM]y Ha je3nukoM Tpxuiry (Bydo 2016), a y cknagy ca TMM U Ha
TP>KUIITY U UCIUIATUBOCTH yJlarama y BHUILIECTpYKa M3/ama OlpeMJbeHa
JIBOJE3NYHUM PEYHULIMMA, Kao IITO je TO CIy4aj 3a €HIVIECKH WM Jpyre
jesuke. YIIOGHMIIM 3a MTAIMJaHCKU je3UK KOJU C€ KOPHUCTE Yy CpPEeAmUM
mikonama y Cpbuju Hucy aeno nomahux ayropa, Koju OM €BEHTYaIHO
YKJbYUYWIIN PEYHUK WUJIM JJBOj€3UYHE peUHUKe, Beh CTpaHUX M HHOCTPAHUX
ayTopa W u3JgaBaya, jep je Opoj y4yeHUKa KOjU yuye HTaJUjaHCKU Y
CpeImbUM IIKOJIaMa Yy Omajiamy, Te je Yy U3/1aBauKOM CMUCITY HEHUCIUIaTUB
y OJTHOCY Ha OCTaJIe IIKOJICKE je3uKe, YKIbYuyjyhu u ¢paHIrycku.

Nuovo progetto italiano 3, He mocenyje caapxaj ca
nHpopMmaljaMa O JIeKCHIIM Koja je TpeABuUheHa Yy TMOjeIUHUM
JTUIAKTUYKUM  jeauHunama. lloceOHMM —eneMeHTHMa JUIAKTHYKUX
MOCTyIaKa M JIGKCHYKUX TeMa ayTopu ce 0aBe y mpearosopy (ctp. 3-4)
KOjU OIUCYje cajpKaje, AMTAKTHUKa ONpeaesbeha U MOCTyNKe. Y aely
npearoBopa Koju ce OJHOCH Ha oOpamy jekcuke Lavoriamo su/lessico,
ayTOpH HajaBJbyjy Ja je YyHOSHHK Oorar pa3sHOBPCHUM JICKCHUKHUM
BexxOama y Be3M ca TEPMMHHMMA M3 TEKCTOBA MJIM OIITEr KapakTepa,
ynyhyjyhu Ha BpCTy JIeKCHUKHX BexOama IOBE3MBamba, CHHOHUMHU]E,
aHTOHUMH]E, IEpUBaIIAje, CEMaHTH3aIIM]e TTOBE3NBamkEeM (oTorpaduje u
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nojmMa. PeuHuk ce, HM y KaBOM OOJHMKY HE TIOMHIGE Y ayTOPCKOM
npearoBopy. Y OBOM YIIOCHHMKY HEMa NapIyjaHOT pEYHUKa, allkl ce
JeKkcuuKa rpaha Hyau Kpo3 BexOama Koja he ce jaBUTH y CBUM HapeIHUM
yIOCHUIIMMa UTAIMjaHCKOT je3UKa OBOT HMBOA O/Ja0paHUX 3a yUeHHje Y
CpOuju: 7nekceMu ce HyJe Ha IMJBHOM JE3MKYy Ca IIPOCTOPOM 3a
JIOTyhaBabe 3HAYCHA, CEMAaHTH3AIMja CE TIOCTHKE MOBE3UBAHEM CIIUKE
U moHyheHe peudd, JONMHCHUBAEKEM OjroBapajyhe peun y3 moHyheHy
CJIMKY, BepOaJIHOM CEeMaHTH3aIljOM ITyTeM IOBE3MBama JeUHHULN]E H
CITMKE WJIM BepOATHOM CEMaHTH3alMjOM ITyTEM IOBE3MBamba ASHUHHLI]C
peun u nmoHyheHux pedn (YKpIITEHE PeYd M CIMYHO), TPYIHCABEM PEUH
npeMa CEMaHTHYKO] IIOBE3aHOCTM KpoO3 BeOe elNMMHUHALMje Yibesa,
CEMaHTHYKHUM ToJbuMa UTA. Hama npumenba ymyheHa je pereH3eHTCKOoj
KOMHUCHjU KoOja je omoOpuina oBaj ynbenuk Oyayhu na je mpensubeHu
HUBO HACTaBe UTAJHMjaHCKOT je3uka b1, a yubenuk je auBoa b2/ I11.

Un giorno in Italia 2, He moceayje KyMyJaTUBHU PEYHHUK, U CE
0 JICKCHIIM TOBOPH Y TPEArOBOpPY TA€ ayTOPH NOJBIAYE Ja C€ BEIMKa
naxma Mnoceehyje JNeKCULM YHuje MIHUPEHE CMAaTpPajy OCHOBHUM IUIJbEM
KOPHUCHHKA Ha OBOM HHBOY KOMIICTCHIIM]jE HTAJIMjaHCKOT jE€3WKa.
Cagnpxaj oOyxBaTa UCIPITHE MMOJIATKE Y OZEJbKY IMOcBeheHOM JIeKCUIN U
TeMaTCKUM  o0jacTUMa TIJle C€  HajaBJby]y  caapXkaju  KoOjH
KOHTEKCTyallu3yjy oJroBapajyhe ceMaHTHYKe 3aXTeBe je3MUKOI HHBOA.
Bume Hero y ocranum ynoOeHuInMa, y3 JIGKCHYKE BekOe onarBapajyhe
HUBOY KOMIIETEHIIH]€e, jaBJbajy ce BexOe, CIIMCKOBHU MOCIOBHIIA U M3pa3a
3a KOj€ Ce TPaXXH TyMauemEe Ha MOJa3HOM JE€3UKY.

CHIARQ! Corso di italiano B1, Hema KyMyJIaTuBH pEYHHUK, alu
Noceayje caJpikaj y KOME ce JIEKCHUKH caipkKaju HCTUYY Y OKBUPY
Je3WYKUX KOMIIETEHIIMja, a JIEKCUYKE I0jeIMHCTH JAeUHHILY Cce U
pa3Bujajy Kpo3 yobOuuajeHa, Beh momenyTa Oorarta JeKcHyka BexOama
BepOaJiHe M MUKTOpadCcKe ceMaHTH3aluje (JMKOBHO pelieHe OpojHUM
uinyctpanvjama u (Qororpadujama) M TEMaTCKe JIEKCUYKE IICIIMHE
dopmupaHe peMa KpUTEepHjyMHUMa CEMaHTHUKHUX BPEAHOCTH.

ESPRESSO RAGAZZI 2 u ESPRESSO RAGAZZI 3, nemo je
UCTHUX ayTopa, T€ MpaTH UCTHU AUJAKTHYKU, METOJOJOUIKU Ipocene. Y
MIPEATOBOPY ayTOPH MCTUYY Jla ce MoceOHa makma mocBehyje paszBojy
JIEKCUYKE KOMIETEHIUje Y CKIIaAy ca OYeKMBAaHUM HMBOOM A2, OTHOCHO
b1. Hajarpyje ce mapumjaiHm peyHUK KOJU C€ jaBJba Ha Kpajy CBake
QUaKTHYKE jeIUHHIIE Kao, Mpema pednuMa ayropa (cTp. 2) chmcak
HAjBAXHUJUX pEUH, HM3pasa ajld U JeJ0Ba KOMYHHKTHBHHX YHHOBA
NPECTaB/bEHNX y HACTaBHO) IenuHU. OBe JIEKCHUUYKE MOjeMHOCTH JaTe
cy, 0e3 neduHHIMje HA UTATUJaHCKOM Kao IIUJBHOM je3UKY, ca TPa3HUM



IPOCTOPOM y KOJU YYEHHUK CaM YIIUCYje 3Hauesbe Ha OCHOBY HCKYCTBa
CTEUYEHOI TOKOM KOHTAKTHE MM JApPyrux obnuka HactaBe. Peun cy
IpEeJCTaB/beHE U KpOo3 BekOama MCTOr WIM CIUYHOI TUIA KAa0 U Yy
NPETrOHUM YUOCHUIMA.

YUuOeHuI UTaTNjaHCKOT je3MKa KOjU HE CaApiKe KyMyJaTHBHU
pPeYHHK HMajy VyBEK jeJaH 3ajeJHMYKM HMEHWIal, o0yXBarajy
HOCPEIHUM IIyTEM Pa3HOBPCHE MOHY/E JIEKCUUKHUX BEKOM UMjU CallpiKaj
jecTe Heka BpCTa MaplvjaTHuX PEYHUKA YUjU CKYI Jaje OoraT JIEeKCUIKU
MmaTepujai. bpojHe cy BexOe moBe3uBama, CHHOHHMHjE, AaHTOHHUMHU]E,
JepUBaNkje, CEMaHTH3aIMje IoBe3uBambeM (ortorpaduje u TmojMa,
JEeKCeMU ce HyJe Ha LUJbHOM JE€3HKY Ca IMPOCTOPOM 3a JIONYyH-aBambe
3Ha4Yeka, CEMAHTU3allMja Ce TIOCTIKE MMOBE3UBAEM CIIMKE U MOHYyheHe
peuu, JOMKCUBambeM oaroapajyhe peun y3 nonyheHny cimky, BepoarHoM
CEeMaHTH3aI[MjOM IIyTeM IIOBe3WBama JCPUHULUjE U CJIHKE WIA
BepOaTHOM CEeMaHTH3allMjOM IyTeM IOBe3WBama JAePUHUIIMjE peud U
nonyheHnx peun (yKpUITEHE PEYH M CJ, TPYNHCABEM pPEYH IpeMa
CEeMaHTHYKOj IIOBE3aHOCTU KPO3 BeOe eNMMUHALIM]E yIbe3a, CEMAHTUYKUM
nosbuMa uTH.). Hekaga ce y oBuM BekOamMa Hanaze M rpamMaTHYKa
ofjamimema M €IeMEeHTH Koje Ou O0OWYHO cajgpkajlia peyHHuKa
ONIpeHHIIA Kao IITO cy HWHpoOpMamHje O akKIeHTY H H3TOBOpY,
rpamMaThyKa KaTeropuja, CTUICKU KBaTU(PHUKATOPH, NePUHULIM]A, a KOJU
ynyhyjy HacTaBHUMKa Ha MOT'YhHOCTH HacTaBe JIEKCUKE. AyTOpHU CTBapajy
yCcIOBE Jla ce Kpo3 AaJeKBaTHE aKTUBHOCTU Jajy HH(popMaluje Hu
bukcupajy caapkaju Be3aHM 3a U3TOBOp, MHCAHYy MPOAYKIH]Y,
Mo(dposomKke W CHHTAaKCHUYKe OCOOMHE peuM, KOJIOKalujama,
CHHOHMMHMA, AHTOHMMHMa, XOMOHHMHMA, XHUIIEPOHUMHUMA,
XUIIOHUMKMA, TOMOHHMHUMA, ajiTepalujd, KOHOTATUBHUM 3HAUCH-EM,
BPETHOCTUMA OCHOBHHX PErucTapa y UTaTUjaHKCOM je3UKY, UT/I.

5. AHKeTa 0 ynoTpeOH pe4YHHKA y HACTABH

Nako y Behunmu ynOenuka Qpanimyckor u BehuHu ynOeHHKa
WTaJINJaHCKOT je3UKa MOCTOjU YIIOCHUYKH PEYHUK, MOKEMO C€ 3allUTaTh
y K0joj MepH ce KOpUCTH Y HacTaBu. Kako Oucmo ce Orke yrmo3Hauu ca
HACTaBHUYKOM  TIPAKCOM, CIPOBEIM CMO  HCTpakuBame Mehy
HACTaBHUIIMMA [[BAa aHAIM3MpaHa je3uka. AHKeTa je CIpPOBEJeHa
eJIeKTPOHCKUM myTeM Ha miatgopmu Google forms, a yuecrtBoBano je
YKyIHO 34 HacTaBHHMKA U3 cpeAmux mikona (19 HacraBHUKa QpaHIyCKOT
je3uka u 15 HacTaBHMKA UTAJIHjaHCKOT jE3UKa).
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AHkera ce cactoju o 20 muTama Koja ce OJHOCE Ha ymoTpedy
yIHOGHUYKHUX PEYHHKA y HACTaBH, YNOTpeOy APYTruUX peyHHKa, oOpaay H
eBaiyanujy jekcuke. [IpBU cerMeHT aHKeTe OJHOCH Ce Ha MUTama O
paJlHOM WCKYCTBY HACTaBHHKA, THITy CPEIE INKOJE Yy KOjOoj paau H
yuOeHuKy Koju kopucth. Jpyra ce nenuHa 6aBu 0o0pagoM JICKCUKE Ha
Yyacy M MPUCTYIIOM HacTaBHUKa. Tpeha ce menwHa OJHOCH Ha JAOAATHU
MaTepujan 3a oOpaay HOBUX peud. UerBpra IenMHa aHKeTe OaBu ce
nmomahuMm 3ajanMMa W eBallyallljoM yCBOjeHe Jiekcwke. Hajzan,
HACTaBHUIMMA je KpO3 MOCIeAmhe MUTamhe OMOTYheHO Jja UCKaxy CBOja
3ara)xkarma WM CYrecTHje Y Be3H ca TEMOM aHKETe.

Behuna anketupanux HactaBHMKa uMma Bumie on 10 romuHa
MCKYCTBa y HACTaBH M paJy y TUMHa3Hju. Pe3ynraru yka3yjy Ha To J1a ce
y HacTaBu (hpaHIyCKOT je3uKa JOMHUHAHTHO yMOTpeOJhaBajy YUOCHHIIH
CTpaHMX H3AaBaya. HUKO 01 aHKETHpaHMX HACTaBHHKA HE KOPHUCTHU
yiibenuke nomaher u3naBaua 3aBoja 3a yuoeHuke, Beh kopucre Version
originale vert, Version originale violet, Belleville 3 u Le Nouveau Taxi 3.
[TonoBuHA aHKETHPAHUX HACTABHUKA KOPUCTH PEYHUK Yy HACTaBH, a 4YaK
78,9% nexkcuky yBOJIM y KOHTEKCTY, Kpo3 KoMmyHukanujy. Kana je peu o
je3uuMa KOju HaCTaBHMIIM KOpUCTE y yBolhemwy HOBe Jekcuke, 68,4%
HAaCTaBHHMKA KOPUCTHU U IIMJHbHU U MaTepmu je3uk. OOpaja JEKCHKE YeCTO
yKJbyuyje yBoheme JoJaTHOT MaTepujana, Te ce Tako 89,9% HacTaBHUKa
CIyXXu cajToBuMa, d¢oTorpadujaMa U  JAPYTUM  PEICBAHTHUM
matepHjanHoM. [Ipu ycBajamby HOBUX pPEUYM, YYEHHIM Cy IO3BaHM Ja
KOPHUCTE €JIEKTPOHCKE PEYHHKE W, HEIITO Mambe, MalupHe PEUHUKE TaKo
mTo y3 nmoMoh WHUX Ha dYacy Tpaxe 3azate peud. CBU aHKETHpaHU
HACTaBHUIIM TBpPJE Ja HAKOH TOra JHCKYTYjy ca YYCHHIUMa O
npoHaljeHUM pemiewuMa. YdeHunn ce kox 16 on 19 anmkerupaHux
HacCTaBHUKa Takohe jaBibajy U y yJIO3U cacTaB/bada COICTBEHUX PEYHUKA
WM TeMaTCKuX jaucta peuyn. Mako BehmHa HacTaBHHMKA O] y4ueHHKa
3aXTeBa OBY BPCTY aKTUBHOCTH, KOA 82,4% HacTaBHHKA CE PEYHUIU H
JMCTE KOj€ CY YUEHUIIM CACTaBHJIU HE OLIEHY]Y, a Y ITOJIOBUHHU CIIy4ajeBa
ce HH HE Mperienajy, MTO MOXe HETaTHBHO YTHIATH Ha MOTHBAIH]Y
yuenuka. C apyre ctpaHe, BehnHa HaCTaBHUKA YUEHUIIMMA Jaje TECTOBE
JIEKCHUKE 32 KOj€ C€ YUCHHITH CIIpeMajy U3 yIIOeHUKa 1 OCJIEIIKHY, aJlh HE U
U3 YUOCHWYKUX pe4yHMKa. EBanyarja HampeTka y YCBajamby JIEKCHUKE
MMa TPOCTPYKY BPEAHOCT Yy HACTaBHOM IIpOLIECy: YUEHHIIMMa ce cKkpehe
nakiha Ha 3Ha4a] OBUX aKTHUBHOCTH, MaXKHa Ce CBECHO ycpencpehyje Ha
IpoLeC yuelma M ydue ce Ja MaHMITYJMIIy He caMO 3HauemeM, Beh u
dopMOM HayyeHHMX peUYM KajJa ce 3axTeBa Jla ce OHE ymoTpede y
kourekcty (Webb — Chang 2012: 124). Umajyhu y Buay aa eBanyanmja



JIEKCUKE MOe OWTH IMOJCTUIA] YYEHUIMMA Ja MOCBETE BpPEME YUCHY
HoBux peun (Nation 2006: 498) u 030MIBHO HPUCTYIE YUCHY JICKCHKE,
BEPYjE€MO J1a je BaXKHO OIICHUTH YJIOKEH TPYI Y pall ¢ peuHuKoM. Takohe,
PEIOBHOM €BayallyjoM, Mpodecop MOKe MPaTUTH HAINPEIaK YYCHUKA Y
oxHOCy Ha mpeaBuleHy nuHamMuKy ycBajama Jekcuke ((Nation 2006:
498) 1 nmpuIaroJUTH HaCTaBy BHUXOBOM YUYHHKY.

6. 3ak/byuHa pa3zMaTpama

HakoH BuIIENEIIEHUJCKOT OcCIlOpaBamba yHoTpede MaTepmer
je3WKa y HACcTaBH CTPAHOI je3WKa W OJ0alMBama PEYHHKA y HACTaBH,
pPEYHHUIIM TIOHOBO II0CTajy JAOOpPOJOLUIM Y YYHOHMLHU. YOEHUIH
(GpaHIlyCKOT ¥ HWTAJIMjaHCKOT je3WKa HEPETKO CalpiKe PEYHHKE KOjH,
YKOJIMKO Cy HCKOpHIINEHHM Yy CKIaay ca Ipernopykama CaBpeMeHe
TUIAKTHKE, MOTY OMTH KOpPHCHA anaTka. BaxHo je ucrahu ma ymorpeba
peuHHKa He IMoJpa3yMeBa HYXKHO M YNOTpeOy MaTepmer je3uka y
HACTaBHU IOIITO C€ Y MHOTHM YUOCHHYKH PEYHHLIMMA JIeMe Je(UHHIITY
Ha LWbHOM je3uky. C Jpyre cTpaHe, M pPEYHMLIH KOJU CajpiKe
nepuHUIMje Ha MaTepmeM Je3uKy Mory OWTH KOPHUCHU TIIpH
AKTUBHOCTHMA NMOCBEheHUM MeH]jalyj.

Kana je peu o cTpykTypu peuHuka, y BehuHu ce yyuOEHMUKHX
peuHuKa Mory HahM TrpaMaTHUKM KBaIM(UKATOPH M HHPOpMaLuje o
TOME Ja ped TMpHIaga HECTaHIapAHUM perucrtpuma. Hmak, HHjenaH
pPeYHUK HE HaBOAM HHOpMalHje O M3roBOpY, Mako OM y cCiyuajy
(dpaHITyCKOT je3uKa OHE MOTJIe OMTH KOPUCHE.

Ha ocHOBy aHKeTupama HAacTaBHUKA, MOXKE C€ 3aKJbyUUTH Ja
YIOSHUYKNA PEYHHIIN HUCY 3aCTYIUbEHH y YUYMOHUITH, AU JIa WITaK MOTY
OUTH KOPUCHO CpeAcTBO y HacTaBu. Kako Ou ce ymorpeba yliOeHHMUKUX
pEeYHMKA YCIEITHO HHTETPHCcala y HACTaBHU TPOIIEC, HEOTIXOIHO je Ja ce
OHM KOPHCTE y Pa3IMYUTHM aKTMBHOCTHMA KaKO OM YUYEHMIM CTEKJIU
HaBUKY Kopuinhema M YBHIEIH Y KOJUM CHTyaljamMa OH MOXe OWUTH
nomohHo cpenctBo. Takole, yKOTMKO ce pEeYHHIM YNOTpeOsbaBajy y
HACTaBH, MOTPEOHO je Ma OHW Oyay 3acTYIUbEHH M y €BaJIyalldjH, T€ Ja
HACTAaBHUIM TMIperyiefiajy BekOama Koja HM3UCKY]y YHOTpeOy pedyHHKa
Kako OM YYCHUI UMaJIH IMOBpaTHY MHGOpMAITH]y.

Haj3an, tpeba ucrahm na peynuk He Tpeba OMTH HHM 3a0pameH
MaTepHjall y y4MOHHUIIM, HUTHU IPUMapHU U3BOD 3a YUEHE JEKCHKE, 11a ce
y cknangy ca Oksupom 3a oacuse jesuxe u Jlonynckum momom Okeupa
HacTaBa Tpeba KOHLMIIUPATH TAKO Jla CE€ MPEBACXOJHO YUU Y KOHTEKCTY
U paad Ha pa3BUjamby je3WUYKUX BelITHHa. Heke BemTuHe, MOMyT
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Meaujanyje, MOry OWTH WJealHa MPUIIMKA 3a KOpuIIheme peyHHKa Ha
WHTEPECaHTaH U CBPCUCXO/IaH HAYHH.

IIpusor. AHkeTa 0 ynorpedu pe4yHUKa y HACTaBH

AHKeTa 0 yNoTpeOu peyHHKA Y HACTABH

1. Komuko roamHa pagnuTte y HacTaBU?

[
2.V K0joj mKonu pagure?

* 0-1
*1-5
* 5-10
* 10+

* V rumMHa3uju
* YV cpen0j CTPYYHO] NIKOJIH

[
3. Koju ynibenuk kopuctute?
[

(OTBOpEHO TTUTAMHE)

4. Jla mu yuOeHuk Koju Kopuctute wuma | * Jla
HMHTETPUCAH PEYHUK? * He

* (Ocrano)
5. [la 11 ra KOPUCTUTE Y HACTaBU? * la
* He

* (Ocrano)

[
6. Ha xoju HaunH obpaljyjeTe HOBY JISKCUKY?

* MHAyKTHBHO (yO4aBajy HOBE PEUH Y TEKCTY,
o0jammaBaTe UM Ha CTPaHOM je3WKy, Oe3
MpeBoJia)

* JlenyKTuBHO (TIMIIIETEe HOBE PEeYM Ha TaOJn)

* (Ocraio)

[
7. Jla 1M yBOAUTE HOBE PEUHU. ..

* V oKkBHpY KOHTEKCTa (KpO3 KOMYHHUKAIH]y)?
* V BHIy U30JI0BAHUX PEYH WM JHCTA PEUU?
* (Ocraino)

[
8. [la 11 oOpalyyjere HOBE peyn. ..

* HUckibyunBo Ha 6e3
npeBoja’?

* Ca npeBojom?

* KomOuHOBaHO?

* (Ocraio)

CTPaHOM  j€3HKY,

9. Ykouko obpahyjere JICKCHUKY
KOMOMHOBAHO, Ha CTPAHOM je3HKY, aju
W ca TPEeBOJIOM, TIOjaCHUTE Ha KOjU
HAYMH TO YHHUTE.

(OtBOpeHO NHTaHE)

[
10. [la 11 KOpUCTUTE AOJATHH MaTepHjal IpH

oOpaau HOBE JIEKCHUKE?

oﬂa
* He
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11. Koju nogatHu Matepujan Kopuctute? » drenr KapTULEe

* lHTEepHeT cajToBU

» dotorpaduje ca uHTEpHETA

* [IpenmeTn Koje HOBE peun 03HAYaBajy
* (Ocrano)

12. Jla i moscTHYeTe YYCHUKE a KopucTe... | * IlamupHe peunnke?
* EnextpoHcke peuHuke?
* Hujenno ox nonyheHor.

13. Ha xoju HaumH TO YMHUTE? * 3amajere ma nponal)y peun Ha 4acy.
* 3amajere ma nponaljy peun xox kyhe.
* (Ocraio)

14. Jla mu muckytyjete ca ydenuipma o | [a
npoHalheHuM pememuma’? * He

15. la v Baly y4eHHULIH MIpaBse. .. * COIICTBEHU PEYHUK?
* Tematcke sucrte peuun?
* (Hujemauo ox monylheHor)

16. Jla nu mpersenate HaBeJaeHe peuHukKe? * Jla
* He
17. la 1 ouembyjeTe HaBeieHe PEUHUKE? * la
* He

18. Ja mm pajere ydeHummuma TectoBe | ¢ [a

BOKaOymnapa? * He
¢ (Ocraio)
19. Opakiie yueHUIH y4e JEKCUKY 3a TeCT? (OTBOpEHO TIUTAHE)

20. 3anaxama Koja HHCYy mnoMeHyTa Y | (OTBOpeHO MUTame)
OJrOBOPHMA, a OJHOCE C€ Ha HACTaBy
JIEKCHKe.
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Jovana Milovanovi¢ and Julijana Vuco

THE ROLE OF TEXTBOOK DICTIONARIES IN TEACHING FRENCH AND
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ITALIAN
AS A FOREIGN LANGUAGE

Summary: Dictionaries can be a valuable tool in the process of acquiring a
foreign language, as well as an important element of mediation. Based on an analysis of
7 French L2 textbooks and 5 Italian L2 textbooks approved by the Ministry of
Education, Science and Technological Advancement of the Republic of Serbia for B1
level, it is clear that textbook dictionaries are often integrated in course material.
Textbook dictionaries can be presented as an integral part of a textbook, workbook or as
an additional online resource. Some textbooks do not have a dictionary in any of these
forms. Furthermore, textbook dictionaries can be monolingual or bilingual, often
depending on the publisher, as international publishers tend to offer monolingual
dictionaries that can be used in different countries. This aspect also depends on the size
of the market and the number of students learning a language, as more wide-spread
languages have more developed textbook dictionaries when compared to languages with
a more modest number of learners, as is the case with Italian. Most textbook dictionaries
include some grammatical information as well as labels for non-standard words.
Pronunciation is rarely included. Based on a survey among 34 French and Italian
teachers, it is possible to conclude that textbook dictionaries are not used in the
classroom, but they can be a valuable tool facilitating learning. When used, it is
important to exploit them throughout different activities in order to help students
develop a habit of leaning on dictionaries as learning aids. Moreover, our study shows
that activities including dictionaries are rarely evaluated. It is of great value to include
them in the evaluation process as to provide students with sufficient feedback. Lastly, it
is necessary to state that dictionaries should no longer be considered as a prohibited
learning material, nor should it be the primary material for learning new vocabulary. In
line with the Common European Framework of Reference for Languages, classroom
activities should be oriented towards learning in context and developing various
language skills. Certain skills, such as mediation, can be the perfect opportunity for
using dictionaries in an interesting and purposeful manner.

Key words: textbook dictionaries, lexis in language teaching, L2, applied
linguistics, French language, Italian language, mediation.
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SU UNA NUOVA LAUREA PER INTERPRETI NELLE LINGUE DEI
SEGNI A RIDOSSO DEL RICONOSCIMENTO DELLA LIS IN
ITALIA

Abstract: Dall’a.a. 2020-21 si offre, presso la Scuola Superiore per Mediatori
Linguistici “San Domenico” di Fermo, grazie anche al sostegno del Ministero
dell’Universita al progetto “Laurea per Interpreti nelle Lingue dei Segni” (LILS, frutto
di un partenariato inter-universitario guidato dall’Universitd di Parma e coordinato
dall’*Osservatorio Nazionale sulla Mediazione Linguistica e Culturale’, ente di ricerca
no-profit cui contribuiscono attualmente anche il ‘Centro Ricerche, Innovazione
Tecnologica e Sperimentazione’ della RAI di Torino, I’Istituto Statale per Sordi di
Roma, I’Istituto per Sordi di Torino) la sperimentazione di un nuovo corso di laurea in
Scienze della Mediazione Linguistica per “interpreti internazionali delle lingue dei
segni” (Classe L12). Tale nuovo indirizzo di studi, finalizzato alla formazione di
interpreti di lingue segnate con respiro internazionale (lingue oggetto di studio sono
I’italiano, I’inglese, la LIS e la ALS), si misura con almeno cinque sfide in larga misura
inedite: 1. introdurre un percorso di studi di taglio universitario che colmi il gap
dell’Italia con una parte del resto d’Europa (fra I’altro dal 5 maggio 2021 «la
Repubblica riconosce, promuove e tutela la Lingua dei Segni Italiana (LIS) e la Lingua
dei Segni ltaliana Tattile (LIST)»: ddl n. 2144, art. 34 bis); 2. creare un ecosistema
educativo autenticamente inclusivo che accolga senza discriminazioni e ostacoli sia gli
studenti udenti che quelli sordi; 3. approfondire la ricerca a livello di epistemologia e
sociolinguistica delle lingue segnate; 4. elaborare e standardizzare un lessico di
frequenza della LIS e di un dizionario per scopi accademici; 5. ridefinire 1’identita
professionale e delle competenze in uscita dell’interprete di lingue segnate.

Nella presentazione si intende illustrare il percorso di formazione, dalla genesi
al varo, e i risultati ottenuti nel corso del | anno, e parallelamente presentare il progetto
di corso di laurea triennale professionalizzante in “Interprete in Lingua dei Segni
Italiana (LIS) e Lingua dei Segni Italiana Tattile (LIST)” (Acronimo: InLIST) che

! davide.astori@unipr.it
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‘Universita degli Studi di Parma, sulla scia di questa prima fondamentale esperienza
pilota, presentera nell’offerta formativa dell’a.a. 2022-23.

Key words: lingue segnate, LIS(t), interpretariato, Scuola Superiore per
Mediatori linguistici ‘S. Domenico’ di Fermo, Universita di Parma, OSSMED

1. Introduzione

Dall’a.a. 2020-21 si offre, presso la Scuola Superiore per
Mediatori Linguistici “San Domenico” di Fermo, grazie anche al
sostegno del Ministero dell’Universita al progetto “Laurea per Interpreti
nelle Lingue dei Segni”,? la sperimentazione di un nuovo corso di laurea
in Scienze della Mediazione Linguistica per “interpreti internazionali
delle lingue dei segni” (Classe L12).

Risulta tanto piu interessante presentare questo progetto pilota, se
si pensa che 1’istituzione di questo corso ¢ precedente al riconoscimento
ufficiale della LIS (Lingua dei Segni Italiana) come lingua minoritaria
non territoriale (in linea in attuazione della Convenzione dell’ONU del
2006 sui diritti delle persone con disabilita ratificata anche dall’Italia nel
2009) da parte dell’Italia solo nel maggio 2021 nel Decreto Sostegni® ed

2 Da ora LILS. Esso & frutto di un partenariato interuniversitario — al 31. 1. 2020 data la prima
riunione organizzativa — guidato dall’Universita di Parma e coordinato dall’‘Osservatorio
Nazionale sulla Mediazione Linguistica e Culturale’, ente di ricerca no-profit cui
contribuiscono attualmente anche il ‘Centro Ricerche, Innovazione Tecnologica e
Sperimentazione’ della RAI di Torino, I’Istituto Statale per Sordi di Roma, I’Istituto per Sordi
di Torino. Il progetto € stato presentato ufficialmente alla comunita scientifica e alle istituzioni
il 31 ottobre 2020 nell’ambito della conferenza internazionale organizzata — in modalita on
line, dovuta all’epidemia da Coronavirus — da OSSMED e dall’Universita di Parma
“Inclusione scolastica degli studenti sordi e formazione universitaria degli interpreti delle
lingue dei segni”, con la partecipazione di specialisti anche dall’estero. Aperta dagli interventi
della Ministra dell’Istruzione Lucia Azzolina e del Ministro dell’Universita Gaetano Manfredi,
ha visto, a garantire i principi di inclusione su cui si basa il progetto, la traduzione simultanea
dall’italiano in LIS di tutti gli interventi e, in un caso specifico, ¢ stata effettuata la duplice
traduzione simultanea dall’inglese in italiano e, contemporaneamente, dall’italiano alla LIS.
Gli atti del convegno, a cui hanno preso parte circa 250 partecipanti, sono stati raccolti in una
pubblicazione per i tipi dell’editore Cesati nel 2021.

3 Per una ricognizione dei principali aspetti del quadro normativo di riferimento alla data del 28
luglio 2020 si rimanda alla Documentazione per 1’esame di Progetti di legge, prodotta per la
Camera dei deputati — Servizio Studi XVIII Legislatura, “Riconoscimento della lingua dei
segni italiana e disposizioni per la tutela delle persone sorde e dei loro figli, I’integrazione
sociale e culturale e la piena partecipazione alla vita civile A.C. 462, A.C. 1198, A.C. 1695,
A.C. 1923, A.C. 2248”, Dossier n° 325 — Schede di lettura, 28 luglio 2020, online all’indirizzo
https://documenti.camera.it/Leg18/Dossier/Pdf/AS0147.Pdf. Fra le tappe precedenti, & almeno
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esteso anche alla LISt (Lingua dei segni tattile) e alla figura professionale
degli interpreti LIS/LISt, rimandando a un successivo provvedimento
attuativo la definizione dei percorsi formativi, formalizzato nel Decreto
Ministeriale 10 gennaio 2022, recante le «Disposizioni in materia di
professioni di interprete in lingua dei segni italiana e lingua dei segni
italiana tattile» (riprodotto in appendice).*

Il corso, di durata triennale, si configura come uno specifico
indirizzo di studi inquadrato nel Corso triennale in Scienze della
Mediazione Linguistica (L12) con indirizzo “Mediatori delle Lingue
Segnate” in linea con le raccomandazioni contenute nella Risoluzione del
Parlamento Europeo in materia di “Lingua dei segni e interpreti
professionisti di lingua dei segni” approvata il 23 novembre 2016.°

da ricordare il “Disegno di Legge quadro sui diritti di cittadinanza delle persone sorde, con
disabilita uditiva in genere e sordocieche” approvato in prima lettura Senato il 3 ottobre 2017,
che, dopo aver ribadito all’articolo 1 che lo stato “riconosce, promuove e tutela la lingua dei
segni italiana (LIS), in un’ottica di bilinguismo tra la lingua italiana parlata e scritta ¢ la LIS, e
la LIS tattile”, stabiliva al Comma 3 dell’Art.5 che “al fine di disporre di professionisti
debitamente qualificati per ’insegnamento della LIS e della LIS tattile e per i differenti ruoli di
assistente alla comunicazione, di assistente all’autonomia e alla comunicazione e di interprete
in LIS e LIS tattile “ fosse demandato esplicitamente al Ministero dell’Istruzione e
dell’Universita il compito di determinare “gli standard nazionali dei percorsi formativi per
I’accesso a tali professionalita”.

4 Questo Decreto ha istituito il «corso di laurea sperimentale ad orientamento professionale in
interprete in LIS e LIST» (art. 2), riconoscendo la necessita di definire I’iter formativo di
professioni che stanno assumendo una diffusione e una rilevanza sempre maggiori in risposta a
un bisogno concreto di inclusione sociale, civile e culturale dell’utenza cui sono rivolte. In
particolare, il Corso di Laurea ad orientamento professionalizzante in “Interprete in Lingua dei
Segni Italiana (LIS) e in Lingua dei Segni Italiana (LIST)” si propone di formare professionisti
non solo specializzati nella traduzione e nell’interpretazione della LIS, ma anche in grado di
svolgere quell’imprescindibile «funzione di interazione linguistico-comunicativa tra i soggetti
che ne condividono la conoscenza mediante la traduzione in modalita linguistico-gestuale
codificata delle espressioni utilizzate nella lingua verbale o in altre lingue dei segni» (art. 1
comma 1 del citato DM). Tale riconoscimento era stato in parte anticipato anche da alcune
regioni italiane, come ad esempio la Regione Marche, con la Legge Regionale 18 febbraio
2020, n. 5, “Disposizioni per la promozione del riconoscimento della lingua italiana dei segni e
la piena accessibilita delle persone alla vita collettiva”.

% Tale Risoluzione (n. 2016/2952, RSP) all’articolo 1 sottolinea “che & necessario ovviare alla
carenza di interpreti di lingua dei segni professionisti e qualificati, un obiettivo che puo essere
realizzato solo sulla base di un approccio che preveda: [...] una formazione formale
(universitaria o di livello analogo, equivalente a 3 anni di studi a tempo pieno, corrispondente
alla formazione che ricevono gli interpreti di lingua parlata)”, argomentazione del resto gia
sostenuta dal Forum europeo degli interpreti delle lingue segnate (Efsli, 2013, Learning
Outcomes for Graduates of a Three Year Interpreting Training Programme).
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Il curricolo prevede lo studio, come discipline fondamentali, di
almeno 3 lingue straniere, tra cui una lingua vocale e due segnate: Inglese
(vocale), Lingua dei Segni Italiana (LIS) e American Sign Language
(ASL). Nel caso della LIS questa e intesa come L2 per gli studenti udenti
e come Lingua 1 per gli studenti sordi.® Questi ultimi, pertanto,
perfezionano la conoscenza e le abilita di mediazione anche in italiano
come L2.7

L’erogazione della didattica, originariamente prevista in modalita
blended, cioé parte in presenza e parte a distanza tramite lezioni on line, a
causa delle misure restrittive nazionali e regionali imposte al tempo per
contenere la pandemia da Covid-19, é stata riformulata secondo il
seguente modello di e-learning:

Didattica

tutoring in lingua .
s . esami in presenza
italiana e in LIS
| | I |
lezioni sincrone lezioni asincrone esercitazioni da autopprendimento
online online remoto e forum monitorato

Le lezioni sincrone (ossia dal vivo in aula virtuale) sono state
concentrate nel fine settimana con un calendario prefissato; quelle
asincrone sono state rese fruibili agli studenti in finestre temporali con
maggiore flessibilita ma secondo una precisa sequenza legata a scadenze

® La classificazione degli insegnamenti & stata operata confrontandosi con altri atenei
(Universita di Parma, Universita Ca’ Foscari di Venezia, Universita di Bologna). Ad esempio,
la LIS é classificata genericamente come L-LIN/O1 (Glottologia e Linguistica) da Parma e da
Ca’ Foscari, mentre da Bologna come L-LIN/02 (Didattica delle Lingue Moderne). Per quanto
riguarda la ASL non ci sono riferimenti ma il codice SSD piu appropriato appare L-LIN/12
(Lingua e traduzione inglese), seguendo il criterio del rapporto simbiotico tra ogni lingua
segnata e la lingua vocale della comunita d’appartenenza. Tutto questo nell’attesa che il
Ministero, dopo il recepimento anche da parte delle Istituzioni della dignita delle segnate come
lingue in sé e per sé, introduca codici autonomi per questi Settori Scientifico Disciplinari cosi
da permettere a tale ambito di studio un suo perimetro identificabile di conoscenze e
competenze ufficialmente descritte anche nel Quadro Comune Europeo delle Lingue.

’ Fonte principale del paragrafo & il rendiconto aggiornato al 31. 1. 2021, a cura di Davide
Astori e Carlo Nofri, consegnato al Ministero fra i report periodicamente richiesti all’interno
dell’analisi e della valutazione dell’avanzamento dei lavori del progetto LILS.
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e con I’obbligo di effettuare test di verifica programmati. Completano la
didattica le attivita di tutoring individuale (in lingua italiana e in LIS) e
gli esami di profitto finali, attualmente previsti in presenza fisica. Ogni
annualita prevede un carico di lavoro complessivo di circa 1500 ore pari
a 60 CFU.

Il primo anno del corso di studi, iniziato il 16 gennaio 2021, é
stato frequentato da 21 studenti, di cui 17 udenti e 4 sordi profondi
(madrelingua LIS), in un “ecosistema inclusivo” (come ¢ stato definito
nel progetto stesso) basato su un largo uso di materiali didattici “visuali”
(presentazioni Power Point e video) che riducono il ricorso alla
comunicazione in lingua orale e cui abbinano comunque sempre la
traduzione in lingue segnate: sia nelle lezioni sincrone sia in quelle
asincrone 1 docenti si avvalgono dell’interprete LIS che opera in
compresenza, a garantire la piena fruizione da parte di entrambi i gruppi
di studenti dei contenuti veicolati.

L’accesso al corso prevede un esame d’ingresso per verificare le
conoscenze linguistiche pregresse relativamente alle due lingue di studio
principali (inglese e L1S)® e le motivazioni del candidato.’

Come definite all’interno della presentazione del corso, le
competenze in uscita definiscono una figura professionale in grado di

esercitare il ruolo di mediatore della comunicazione vocale, scritta e
segnata sia in ambito sociale, istituzionale ed economico (servizi
assistenziali, enti pubblici, contesti sanitari, settori commerciali e
turistici ecc.) che in ambito scolastico con riferimento alla Legge
104/92 la quale ha introdotto la figura dell’assistente alla autonomia e
alla comunicazione;

interpretare nel mondo dell’istruzione il ruolo di mediatore scolastico,
cioé di interprete scolastico LIS, collaborando attivamente con 1’équipe
psico-socio-pedagogica grazie alle conoscenze acquisite nelle lingue

8 Le prove sono state valutate secondo gli indicatori del Quadro Comune Europeo di
Riferimento per le Lingue. La soglia minima di ingresso ¢ stata fissata nel livello B1 del QCER
per la lingua inglese e nel livello A2 per la LIS. Per quanto concerne la LIS sono stati utilizzati
i descrittori di competenza indicati nell’aggiornamento del 2020 al QCER (Companion) basati
sui progetti europei ProSign e ZHAV.

® Anche a fronte dell’acuta crisi economica innescata dalla pandemia e delle domande di
iscrizione presentate da studenti disabili, il primo anno si & deciso di utilizzare parte delle
risorse economiche liberate dal progetto, ed altre aggiuntive, per facilitare 1’accesso agli studi
da parte degli studenti erogando un numero di borse di studio parziali (a copertura del 75%
della quota di iscrizione) di cui ¢ stata beneficiaria la totalita degli iscritti del primo anno.
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vocali e segnate oltre che nelle discipline complementari (pedagogia
speciale, logopedia ecc.);

e svolgere l’attivita di mediatore delle lingue segnate in istituzioni
universitarie affiancando 1 docenti come interpreti LIS e ASL e
contribuendo allo sviluppo di materiali off-line e on-line facilmente
accessibili agli studenti sordi. In tale contesto il mediatore, dotato delle
necessarie competenze glottodidattiche e informatiche, potra svolgere
anche il ruolo di tutor in attivita di laboratorio dedicate alle lingue
segnate sia a beneficio dei colleghi docenti che degli studenti;

e operare come mediatore linguistico e culturale nell’ambito del turismo
accessibile, cioe come interprete turistico, offrendo i propri servizi a
tutta la filiera: agenzie di viaggi, tour operator, strutture ricettive, punti
informativi, musei e luoghi di interesse artistico e culturale;

o utilizzare dispositivi tecnologici e programmi informatici a supporto
delle attivita di mediazione in tutte le sue forme (orale/scritta,
vocale/segnata), ad esempio sottotitolazione per sordi e ipoacusici.'?

2. Finalita del corso
Circa 7 milioni di italiani soffrono oggi di ipoacusial!, 877.000

persone con problemi dell’udito pit o meno gravi e 92.000 sordi
prelinguistici'?; e queste cifre si moltiplicano se si considera I’impatto di

0 In conformita con le disposizioni ex D.M. 270/2004 ed ex D.M. 3 maggio 2018 n. 59 e
successive integrazioni, che indicano gli sbocchi professionali previsti per i diplomati in
Scienze della Mediazione Linguistica, classe di laurea L12, la descrizione degli sbocchi
professionali ¢ stata cosi formulata: “Attivita di assistenza linguistica alle imprese e agli enti e
istituti pubblici, sia nell'ambito della formazione e dell'educazione linguistica sia nell'ambito
dei servizi culturali rivolti a contesti multilinguistici e multiculturali e alla tutela dei dialetti e
delle lingue minoritarie e delle lingue immigrate”, pertinenti quindi anche alle figure previste
dalla Legge-quadro per I’assistenza, 1’integrazione sociale e i diritti delle persone handicappate
n. 104/92. Si individuano inoltre ulteriori sbocchi professionali, sempre secondo il dettato
ministeriale, in quelle professioni che richiedono conoscenze fondamentali necessarie alla
mediazione interlinguistica e interculturale con riferimento alle lingue oggetto di studio, vocali
e segnate, le quali possono altresi comprendere un addestramento di base per lo sviluppo delle
competenze necessarie all'interpretazione di trattativa.

11 Al2019, v. dati Censis,
https://www.censis.it/welfare-e-salute/sanit%C3%A0-aumentano-le-persone-sotto-i-60-anni-
che-hanno-problemi-di-
udito#:~:text=Roma%2C%205%20novembre%202019%20%E2%80%92%207,cio%C3%A8%
20i1%2012%25%20della%20popolazione

12 Questi dati presentati sono ripresi da:
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tale disabilita individuale sulla vita dell’intero nucleo familiare. Queste
cifre sono sufficienti a mostrare il bisogno di figure professionali
specializzate nell’interpretariato LIS. Fatto salvo il progetto sperimentale
LILS, di cui Parma e capofila, non esistono in Italia corsi di studio di
livello universitario che possano offrire una formazione come quella qui
progettata, fatta salva la recentissima proposta di corso della Sapienza, i
cui piano di studi non e (almeno al tempo della redazione di queste
pagine) fruibile. Dato il fabbisogno, il mercato del lavoro andra sempre
pitu alla ricerca di figure professionali specifiche di interprete della
LIS/LIST. Dagli studi di settore e dalla bibliografia specifica'® emerge
una richiesta forte di intermediari tra persone sorde e udenti in ambito sia
pubblico, sia privato: tribunali, comizi politici, conferenze stampa,
pubblicita elettorali, convegni e congressi scientifici e divulgativi,
televisione, universita, social network ed eventi dal vivo, compresi quelli
musicali. Per soddisfare queste esigenze crescenti di formazione di
interpreti professionisti della LIS/LIST si stanno aprendo in tutta Europa
scuole, agenzie formative e soprattutto universita, con percorsi di studio
pluriennali espressamente dedicati.'*

Tale nuovo indirizzo di studi si misura con almeno cinque sfide in
larga misura inedite: 1. introdurre un percorso di studi di taglio
universitario che colmi il gap dell’Italia con una parte del resto d’Europa;
2. creare un ecosistema educativo autenticamente inclusivo che accolga
senza discriminazioni e ostacoli sia gli studenti udenti che quelli sordi; 3.
approfondire la ricerca a livello di epistemologia e sociolinguistica delle

https://www.regione.emilia-

romagna.it/sin_info/websenzabarriere/accregione/ AMBIENTI/EditorCMS/GetAllegato.asp-
IDA=2&IDN=111&IDAI=1189.pdf

13 Si rimanda in particolare al quadro recentissimo ricostruito dal Convegno internazionale di
studi (Fermo, 31 ottobre 2020) sul tema “Inclusione scolastica degli Studenti Sordi e
Formazione degli Interpreti nelle Lingue dei Segni”, da cui sono promansi gli atti omonimi
(Cesati, 2021), in particolare I’intervento di Maja Antonietti e Laura Zilioli.

1411 dettaglio della situazione universitaria europea si evince dalla relazione di Enrico Dolza e
Andre Karl Joress Ebouaney, “Quale formazione per gli interpreti di lingua dei segni in
Europa?” (Convegno Internazionale ‘Inclusione scolastica degli Studenti Sordi e Formazione
degli Interpreti nelle Lingue dei Segni’, ottobre 2020, poi confluita negli Atti della giornata),
dove si affermo che «ruolo, responsabilita e formazione dell’interprete della Lingua dei Segni
sono andati formandosi progressivamente negli ultimi 50 anni, partendo da un contesto del
tutto deregolamentato e delega al volontariato intra od extra famigliare, fino ad arrivare alla
moderna percezione di una professione che richiede standard formativi e qualitativi sempre piu
elevati». Dalla loro relazione e dalla bibliografia scientifica in merito risulta una evidente
carenza di interpreti e traduttori di LIS/LIST sufficientemente preparati ad affrontare le sfide
che la professione pone.
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lingue segnate; 4. elaborare e standardizzare un lessico di frequenza della
LIS e di un dizionario per scopi accademici; 5. ridefinire 1’identita
professionale e delle competenze in uscita dell’interprete di lingue
segnate.’®

Ne illustriamo di seguito brevemente i tratti salienti.

2.1. Introdurre di un nuovo percorso di studi universitario in
Italia

11 progetto rappresenta un’azione pilota che si propone di radicare
nel contesto universitario la formazione di queste figure professionali in
linea con gli atti del legislatore italiano (fino al recente riconoscimento
della LIS, che — come gia sottolineato — il progetto LILS ha anticipato) e
con quelli gia formalizzati dal Parlamento Europeo, secondo quanto gia
precedentemente illustrato in introduzione all’articolo.

2.2. Creazione di un ecosistema educativo autenticamente
inclusivo

Il corso accoglie senza discriminazioni e ostacoli sia gli studenti
udenti che quelli sordi, predisponendo modelli didattici, risorse
tecnologiche e servizi “deaf friendly” che consentano un accesso alla
formazione con pari opportunita, non solo intendendo facilitare I’accesso
attraverso una ridefinizione “visuale” della comunicazione all’interno
dell’ecosistema accademico, ma anche impegnandosi in una didattica
totalmente bi-modale (lingue vocali e lingue segnate).®

15 Riprendiamo, per 1’approfondimento successivo, quando argomentato da Carlo Noffi,
Presidente di OSSMED e Direttore della sede di Fermo della SSML San Domenico, nella
relazione, dal titolo “Le sfide scientifiche e pedagogiche del progetto LILS”, prodotta per gli
Atti del Convegno internazionale di studi su “Inclusione scolastica degli Studenti Sordi e
Formazione degli Interpreti nelle Lingue dei Segni”, Fermo, 31 ottobre 2020.

18 La realizzazione di un’“isola accademica” facilmente accessibile agli studenti sordi non &
sufficiente alla loro piena inclusione: questo corso di laurea sperimentale ha bisogno di
inserirsi in un ambiente sociale favorevole affinché gli studenti sordi partecipino pienamente
alla vita universitaria fuori e dentro le mura dell’istituzione accademica. Per tale ragione ¢ stata
scelta come sede della sperimentazione proprio Fermo, una delle cinque citta italiane
riconosciute ‘Cittd Unesco dell’Apprendimento’ (Learning City), cioe citta che hanno posto
esplicitamente al centro della propria politica per uno sviluppo urbano sostenibile 1’istruzione
inclusiva e la formazione lungo tutto 1’arco della vita: all’azione accademica si intende
affiancare un’azione mirata a coinvolgere I’intera comunita locale grazie alla collaborazione
con le associazioni dei sordi, il Comune e la Regione Marche, in una sinergia tra istituzioni
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2.3. Approfondimento epistemologico e sociolinguistico delle
lingue segnate.

La crescente diffusione delle lingue segnate in domini
sociolinguistici sempre piu vasti, la pratica altrettanto crescente della
traduzione intersemiotica tra lingue vocali e segnate con la conseguente
sempre piu dimostrata e socialmente percepita equipotenza semantica tra
i due sistemi, la capacita riflessiva e metalinguistica delle lingue segnate,
in questi ultimi decenni hanno profondamente sottolineato la necessita di
abbandonare un modello di “isomorfismo strutturale” con le lingue
vocali, appoggiato da una corrente di pensiero “assimilazionista”, per
giungere a un piu maturo approccio di “isomorfismo funzionale”, che
finalmente restituisca alle lingue segnate il loro giusto statuto di lingue
storico-naturali, meritevoli pertanto di riconoscimento al pari di altre
lingue minoritarie,X’ riflettendo un approccio pii moderno che, anche
attraverso 1’uso delle tecnologia piu adeguate, rispetti la dimensione
tridimensionale e cinetica della LIS.*®

accademiche, pubblica amministrazione e comunita locale che sara coordinata dalla SSML San
Domenico e da OSSMED, I’Osservatorio Nazionale sulla Mediazione Linguistica e Culturale,
che ¢ stata sintetizzata nello slogan “A deaf friendly university in a deaf friendly city”, cio¢
un’universita facilmente accessibile agli studenti sordi in una citta facilmente accessibile a
cittadini e visitatori sordi. In questo contesto ¢ partito nell’ottobre 2022, finanziato dalla
Regione Marche nell’ambito degli interventi a favorire del Turismo Accessibile, un progetto
per fare di Fermo “La Prima Citta Italiana Deaf Friendly”, un’azione che sposa perfettamente
due tra gli obiettivi per lo sviluppo sostenibile fissati nell’Agenda 2030 delle Nazioni Unite e
che caratterizzano anche la missione delle Citta Unesco dell’Apprendimento: 1’Obiettivo 4
(“Garantire un’istruzione di qualitd inclusiva ed equa e promuovere opportunita di
apprendimento permanente per tutti”’) e 1’Obiettivo 11 (“Rendere le citta e gli insediamenti
umani inclusivi, sicuri, resilienti e sostenibili”).

7 Per il quadro teorico di tale revisione critica di modelli, si rimanda direttamente alla fonte,
dove € citato, come lettura di riepilogo della questione, il Cap.6 di Descrivere la lingua dei
segni italiana, V. Volterra, M. Roccaforte, A. Di Rienzo, S. Fontana, 2019.

18 per dirla con De Saussure, si registra, anche se lentamente, un passaggio da una
glottodidattica della “langue” verso una glottodidattica della “parole”. Una rassegna, sebbene
non esaustiva, di approcci performativi all’insegnamento linguistico in Perfoming Arts in
Language Learning, Proceedings of the International Conference, edd. Carlo Nofri and Moreno
Stracci, Roma 2014, disponibile in formato PDF sul sito www.glottodrama.eu. Per un
inquadramento di carattere introduttivo pit generale al taglio teorico scientifico su cui
idealmente poggia il progetto si veda almeno: D. Astori, “A chi giovano le lingue segnate? Un
contributo per un possibile dibattito sul loro valore di inclusivita”, EL.LE 9, 2, 2020
(https://edizionicafoscari.unive.it/riviste/elle/2020/2/), pp. 317-327; 1d., «Linguistica generale e
lingue segnate. Qualche ponte per una riflessione comune», in M. Daloiso, M. Mezzadri, a c.
di, Educazione linguistica inclusiva. Riflessioni, ricerche ed esperienze. Collana SAIL Ed. Ca’
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2.4. Creazione di un lessico di frequenza della LIS e di un
dizionario per scopi accademici.

A differenza della lingua italiana scritta e orale, che vanta una
solida tradizione che va dal ‘Lessico di Frequenza’ elaborato dall’Istituto
di Linguistica Computazionale di Pisa al fondamentale lavoro di Tullio
De Mauro sul lessico di base dell’italiano, non sono disponibili per la LIS
studi di linguistica computazionale e i dizionari esistenti sono frutto di
una lavoro redazionale empirico basato sull’esperienza dei singoli
compilatori senza il ricorso sistematico all’analisi dei “corpora” salvo
qualche limitata eccezione. A ci0 si aggiunge la notevole varianza
sociolinguistica della LIS, la cui trasmissione “orale” non facilita la
fissazione di modelli sovraregionali. E pertanto necessario sviluppare un
lavoro lessicografico, sviluppato sulla scorta del ‘Lessico di Base della
Lingua Italiana’ redatto dalla équipe di Tullio De Mauro, messo a
confronto con dizionari altrettanto di base della LIS che tentano, pur nella
notevole e richiamata varianza sociolinguistica, di individuare famiglie di
segni di largo uso e di condivisa comprensibilita.t®

2.5. Ridefinizione dell’identita professionale e delle
competenze in uscita.

L’attuale cornice legislativa e normativa, a livello sia
internazionale, sia nazionale, affida alla figura dell’“interprete-traduttore
LIS/LIST” un ruolo decisivo nel realizzare concretamente gli obiettivi di
inclusione e di tutela della minoranza sorda anche attraverso I’istituzione

Foscari, Venezia 2021, pp. 19-26 (il video dell’intervento ¢ visibile all’indirizzo:
http://www.didatticainclusiva.unipr.it/convegno-didattica-inclusiva-10-settembre-2019-aula-
ferrari/, n. 10); Id.,, “William Stokoe, Founder of Sign Language Linguistics”, saggio
introduttivo a: William C. Stokoe, La struttura della lingua dei segni, Franco Cesati Editore,
Firenze (prima traduzione italiana di W.C. Stokoe, Sign Language Structure: An Outline of the
Visual Communication Systems of the American Deaf, Md. Linstok Press, Silver Spring 1960,
pp. 13-58; un video di presentazione del volume presso la Biblioteca Statale di Cremona ¢
visibile all’indirizzo:  https://www.youtube.com/watch?v=socprUxTBcE); 1d., “Notula
prefatoria” a P. Cielo, The master of Signs / Il maestro dei segni. Su lo stato de li udenti
italiani, su la loro istruzione ed emancipazione, Athenaeum, Parma, pp. 4-10.

19 A testimonianza dei primi passi fatti in favore di tale lavoro & il contributo di D. Astori,
“Quale lessico LIS per un corso di interpreti e traduttori di lingue segnate? Ovvero sul valore, e
I’imprescindibilita, anche di una riflessione micro-linguistica”, in: Inclusione scolastica degli
Studenti Sordi e Formazione degli Interpreti nelle Lingue dei Segni. Atti dell’omonimo
Convegno internazionale di studi (Fermo, 31 ottobre 2020), Cesati, 2021, pp. 121-140.
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di servizi pubblici e privati, che assicurino un supporto effettivo a tale
specifica utenza.?°

A tale riguardo, come si evince dalle linee-guida del corso, la
figura di mediatore linguistico e culturale che uscira alla fine del percorso
formativo dovra essere in grado di

e esercitare il ruolo di mediatore della comunicazione vocale, scritta e
segnata sia in ambito sociale, istituzionale ed economico (servizi
assistenziali, enti pubblici, contesti sanitari, settori commerciali e
turistici ecc.) che in ambito scolastico con riferimento alla Legge
104/92 che introduce la figura dell’assistente alla autonomia e alla
comunicazione, oggi definito da taluni autori anche come interprete
scolastico;

e interpretare nel mondo dell’istruzione il ruolo di mediatore
collaborando attivamente con 1’équipe psico-Socio-pedagogica grazie
alle conoscenze generali acquisite anche nelle discipline complementari
(pedagogia speciale, logopedia ecc.);

e svolgere I’attivita di interprete in istituzioni universitarie affiancando i
docenti e contribuendo allo sviluppo di materiali off-line e on-line
facilmente accessibili agli studenti sordi (in tale contesto il mediatore,
dotato delle necessarie competenze glottodidattiche e informatiche,
potra svolgere anche il ruolo di tutor in attivita di laboratorio dedicate
alle lingue segnate sia a beneficio dei colleghi docenti che degli
studenti);

o utilizzare dispositivi tecnologici e programmi informatici a supporto
delle attivita di mediazione in tutte le sue forme (orale/scritta,
vocale/segnata), fra cui, ad esempio, sottotitolazione per sordi e
ipoacusici, audiodescrizione per sordociechi ecc.

20 |_a formazione di nuove figure professionali ad alto valore sociale e civile in possesso delle
necessarie competenze all’interno di tale quadro € divenuta un obiettivo ineludibile del sistema
universitario dall’emanazione del DM del 10 gennaio 2022, recante le «Disposizioni in materia
di professioni di interprete in lingua dei segni italiana e lingua dei segni italiana tattile», che ha
colmato il vuoto legislativo, definendo le professioni di interprete in lingua dei segni italiana e
in lingua dei segni italiana tattile e prevedendo (art. 1 comma 2) che tali professioni siano
esercitate «in forma non organizzata ai sensi della legge 14 gennaio 2013, n. 4, da coloro che
hanno conseguito il titolo universitario di cui all’art. 2, ovvero da coloro che, entro sei mesi
dalla pubblicazione del presente decreto, sono in possesso della attestazione rilasciata dalle
associazioni professionali iscritte al MISE ai sensi degli articoli 7 e 8 della legge 14 gennaio
2013, n. 4, ovvero, entro ventiquattro mesi dalla data di pubblicazione della normativa tecnica
UNI applicabile, sono in possesso della certificazione di conformita alla normativa tecnica UNI
applicabile ai sensi dell’art. 9 della medesima legge».
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3. 1l piano degli studi

Il piano di studi é riprodotto in appendice. Qui si intende
presentare la sua ratio e le ragioni che lo hanno portato alla forma che ha.

Approvato dal MUR con Nota Dirigenziale n.35311 del
12.12.2020, esso é stato redatto in conformita alle norme che si applicano
ai corsi triennali per i Diplomi in Scienze della Mediazione Linguistica
organizzati dalle scuole Superiori per Mediatori Linguistici, equipollenti
alla classe di Laurea L12, essendo il partner presso il quale si svolge la
sperimentazione didattica — come gia anticipato — la sede di Fermo della
Scuola Superiore per Mediatori Linguistici San Domenico di Roma (DD
MIUR 30.4.2018, n. 1055).

Il piano degli studi riflette le risultanze della piu recente ricerca
scientifica e pedagogica nel campo delle lingue segnate (si €, in
particolare, tenuto conto dei piu recenti approcci alla descrizione
semiotica delle lingue segnate e ad una glottodidattica di natura
“performativa” che sembra adattarsi  particolarmente  bene
all’apprendimento di sistemi di comunicazione che implicano azioni
mimico-gestuali?!) e di tre indagini inedite commissionate ad hoc.?2

2L 1] riferimento primario € agli studi condotti in Italia dall’Istituto di Tecnologie e Scienze
della Cognizione del CNR di Roma, alle esperienze di formazione degli interpreti LIS
dell’Istituto Statale per Sordi di Roma dirette Maria Luisa Franchi, e, a livello continentale, alle
ricerche condotte da EUD (European Union of Deaf, https://www.eud.eu/) e da EFSLI
(European Forum of Sign Language Interpreters, https://efsli.org/) che hanno ispirato i nuovi
descrittori integrati nell’aggiornamento del Quadro Comune Europeo delle Lingue (Companion
2018). A livello extra-europeo si ¢ fatto riferimento alle consolidate esperienze della Gallaudet
University di Washington, unica universita del mondo rivolta esclusivamente a studenti sordi e
punto di riferimento da decenni nel campo degli “deaf studies”.

22 Una ¢ stata commissionata da OSSMED, due dall’Universita di Parma, e rispettivamente:
Enrico Dolza e Andre Karl Joress Ebouaney dell’Istituto per Sordi di Torino, Formazione
universitaria degli interpreti delle lingue dei segni in Europa; Maja Antonietti, Universita di
Parma, Inclusione scolastica degli studenti sordi nel sistema scolastico italiano con riferimenti
anche alla situazione europea; Valeria Buonomo, Universita di Parma, Sul Segnato
Internazionale. Natura, finalita e sviluppi delle Lingue segnate internazionali/veicolari.
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4. La didattica e i materiali

Sulla scorta di un principio di equipotenzialita apprendimentale
degli studenti sordi e di quelli udenti,”® si & cercato di dare piena
realizzazione a quel piu volte ricordato ‘ecosistema accademico’ in grado
di accomodare entrambe le tipologie di apprendenti, abbattere o ridurre
fortemente le barriere comunicative, innescare processi di reale
inclusione attraverso il cooperative learning e individualizzare i percorsi
secondo i diversi profili di abilita e disabilita.

Sono stati prodotti a uso interno materiali didattici basati su
un’impostazione metodologica innovativa sia in formato cartaceo che
audiovisivo per I’insegnamento della LIS opportunamente sottotitolati,
materiali che sono stati sperimentati anche in gruppi pilota attraverso 6
classi on line di borsisti frequentate da 112 studenti al di fuori del corso
di laurea. L’accoglienza e D’efficacia dei materiali ¢ stata testata sia
attraverso questionari distribuiti agli studenti che attraverso la
somministrazione di esami linguistici.

23 Tale approccio si basa sull’evidenza di alcune recenti acquisizioni che trovano sempre
maggiore consenso nella comunita scientifica internazionale e che contrastano piu tradizionali
pregiudizi pedagogici (“ad iniziare da quello che ritiene difficile o addirittura impossibile per
gli studenti sordi raggiungere gli stessi risultati degli udenti, quando in realta le loro difficolta
sono nell’area comunicativa e non intellettiva”: Rosanna Bosi, Simonetta Maragna, Roberta
Tomassini, L’assistente alla comunicazione per [’alunno sordo, 2007), che sono cosi
riepilogate nel documento di istituzione del corso di laurea: “L’apprendimento contemporaneo
e in modalita bilingue di una lingua segnata e di una lingua vocale non ritarda lo sviluppo della
seconda né interferisce negativamente con lo sviluppo cognitivo, anzi sembra favorirlo in
quanto entrambe condividono una comune e innata facolta del linguaggio che presiede sia alla
comunicazione mimico-gestuale che a quella verbale. Inoltre I’apprendimento linguistico
sarebbe il frutto di un continuum gesti-linguaggio con un primato filogenetico e ontogenetico
della modalitd mimico-gestuale (Volterra, Roccaforte, Di Renzo, Fontana, Descrivere la lingua
dei segni italiana. Una prospettiva cognitiva e sociosemiotica, 2019; Tommaso Russo
Cardona, “Come ¢ fatta una lingua dei segni”, in: Stefano Gensini, Manuale di Semiotica,
2004; Olga Capirci, “Dal gesto al linguaggio”, in: Chiara Branchini, Anna Cardinaletti, La
lingua dei segni nelle disabilita comunicative, 2016); Gli studenti sordi dimostrano la capacita
di apprendere, anche da adulti, le lingue straniere vocali non solo in forma scritta ma anche in
forma orale laddove sostenuti da adeguati interventi logopedici e da appropriati materiali
didattici basati sul canale visivo (Simonetta Maragna, Maria Roccaforte, Elena Tomassuolo,
Una didattica innovativa per [’apprendente sordo, 2013); L’ambito di applicazione delle
lingue segnate non riguarda solo le comunita sorde ma include anche il mondo della scuola
dove si sta sperimentando efficacemente la LIS come modalita di comunicazione alternativa
con alunni portatori di DSA: disprassia verbale, autismo, sindrome di Down e altre disabilita
comunicative (cfr. Branchini, Cardinaletti, 2016, op.cit.)”.
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A seguito, poi, dell’analisi di una bibliografia essenziale per lo
sviluppo del corso di laurea, relativamente ad alcune lacune
particolarmente vistose?*, si & partiti con la traduzione del celeberrimo
Sign Language Structure: An Outline of the Visual Communication
Systems of the American Deaf (1960) di William Stokoe, uscita nel 2020
per I’editore Cesati di Firenze, integrata da un breve saggio introduttivo
di Davide Astori sulla figura dell’autore.

5. Conclusioni

Sulla scorta del gia ricordato (v. nota 3) Decreto Ministeriale 10
gennaio 2022 («Disposizioni in materia di professioni di interprete in
lingua dei segni italiana e lingua dei segni italiana tattile»), e
dell’esperienza positiva del corso di laurea illustrato in queste pagine,
I’Universita di Parma sta valutando, per 1’a.a. 2023-24, I’istituzione di un
Corso triennale professionalizzante in “Interprete in Lingua dei Segni
Italiana (LIS) e Lingua dei Segni Italiana Tattile (LIST)” (Acronimo:
InLIST).®

Tale corso si propone di coniugare i pit avanzati esiti della ricerca
scientifica con 1’applicazione delle piu idonee e sperimentate
metodologie didattiche attraverso un piano degli studi professionalizzante
e incentrato su LIS e LIST, nonché sulla realta sociale e culturale della
sordita. Alla conclusione del ciclo di studi il laureato possiedera le

24 Manca, per dare solo tre esempi emblematici, un’accessibilita su base italiana dei capisaldi di
William Stokoe, padre dell’approccio scientifico contemporaneo allo studio delle lingue dei
segni, Gestures di Adam Kendon, il pit grande esperto vivente di comunicazione gestuale, e il
fondamentale Total Physical Response di James Asher, ormai un classico che ha introdotto fin
dagli anni Settanta una tecnica didattica, celebre a livello internazionale, che si dimostra
particolarmente efficace per I’insegnamento linguistico quando la comunicazione & basata
sull’esecuzione di azioni fisiche come nel caso delle lingue segnate.

% La LIS & presente in vari atenei italiani, ma come insegnamento singolo, perlopit a
introduzione della LIS e all’interno dell’offerta di CdS dedicati alla formazione di operatori
sociali, psicologi e insegnanti. Per completezza nella delineazione del quadro italiano, accanto
al Corso di Laurea in “Scienze della Mediazione Linguistica per traduttori e interpreti delle
lingue dei segni internazionali” (L-12), tema del presente articolo, si segnala che nell’offerta
formativa dell’Universita “Ca’ Foscari” di Venezia, in ogni caso sviluppata prima delle recenti
disposizioni ministeriali e ben differente rispetto alla laurea triennale in oggetto, ci si pud
specializzare nel settore dell’interpretariato in LIS all’interno di un percorso che porta a una
Laurea Magistrale in Scienze del Linguaggio o in Interpretariato e traduzione editoriale, e che
presso 1’Ateneo di Catania € attivo un master di I livello in Teorie e Tecniche di traduzione ed
interpretazione italiano-LIS e LIS-italiano. Vi & ancora il corso recentissimamente proposto per
questo a.a. 2022-23 da Roma Sapienza.
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conoscenze e competenze necessarie alla professione di traduttore e
interprete specializzato nella LIS/LIST.%

Nella fase di sperimentazione prevista dal DM citato (art. 2
comma 1), il Corso di Laurea, di durata triennale, propone uno specifico
indirizzo di studi che si inserisce nella Classe di Laurea in Mediazione
Linguistica (L-12). L’offerta formativa verra erogata in convenzione con
I’Osservatorio Nazionale sulla Mediazione Linguistica e Culturale —
OSSMED di Fermo (FM), convenzione che segue la precedente
deliberata dal Consiglio di Amministrazione dell’Ateneo in data 28
maggio 2019, e finalizzata a sostenere il Corso di Laurea in “Scienze
della Mediazione Linguistica per traduttori e interpreti delle lingue dei
segni internazionali” (L-12), oggetto di discussione di queste pagine.

Il Corso di Laurea sara erogato in modalita esclusivamente
convenzionale e sara caratterizzato da un percorso formativo teorico,
laboratoriale e applicato, in stretta collaborazione con il mondo del
lavoro. Accanto alla sopracitata convenzione, il progetto formativo
prevedera specifiche convenzioni con imprese qualificate, loro
associazioni, collegi od ordini professionali, che assicureranno la
realizzazione di 50 CFU in attivitd di tirocinio curriculare. Come
d’obbligo in tale tipologia di Corsi, & prevista una programmazione degli
accessi a livello locale (nell’ordine, si sta riflettendo, delle 15/20 unita).

L’offerta formativa sara coerente con gli obiettivi formativi
qualificanti della classe di riferimento nella fase di sperimentazione
triennale, ma ricorrerd, negli ambiti disciplinari relativi alle attivita di
base e caratterizzanti, a ulteriori settori scientifico-disciplinari rispetto a
quelli previsti dalle tabelle ministeriali (DM 16 marzo 2007:
“Determinazione delle classi delle lauree”).?’

% Quanto presentato di seguito riprende la progettualita in essere, come esplicitata nel
Documento relativo all’istituzione del nuovo corso, in via di realizzazione da parte di Davide
Astori che ne ¢ il docente proponente.

2" Tra le attivita formative di base e caratterizzanti peculiari (TAF A-B), accanto a
insegnamenti incardinati su SSD quali L-FIL-LET/12 “Linguistica italiana” e SPS/08
“Sociologia dei processi culturali e comunicativi”, presenti in TAF A nella classe di laurea di
riferimento, saranno previsti insegnamenti fondamentali per il percorso formativo delineato
quali Linguistica e semiotica delle lingue segnate (L-LIN/O1), Lingua e traduzione della L1
(inglese) (L-LIN/12), Lingua e traduzione della L2 (LIS) (L-LIN/O1), Lingua e traduzione
della L3, LIST (L-LIN/O1), Linguistica e semiotica delle lingue segnate (L-LIN/O1), Storia e
teoria della traduzione (L-LIN/02), LIS tattile per sordociechi (L-LIN/O1), Didattica delle
lingue moderne (L-LIN/02), American Sign Language (ASL) (L-LIN/11) nonché insegnamenti
extra-tabellari, ma consentiti dalla normativa anche nelle TAF B e C, al fine di provvedere al
necessario inquadramento medico (ad es., gli insegnamenti di Logopedia e Tecniche
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L’accesso al corso prevedera un test d’ingresso per verificare le
conoscenze linguistiche pregresse relativamente alla LIS e le motivazioni
del candidato.?®

Conformemente ai DM 270/2004 e 59/2018 (e successive
integrazioni), gli sbocchi professionali riguardano I’attivita di assistenza
linguistica alle imprese e agli enti e istituti pubblici, sia nell’ambito della
formazione e dell’educazione linguistica sia nell'ambito dei servizi
culturali rivolti a contesti multilinguistici e multiculturali e alla tutela dei
dialetti e delle lingue minoritarie e delle lingue immigrate, pertinenti
quindi anche alle figure previste dalla Legge-quadro per I’assistenza,
I’integrazione sociale e i diritti delle persone handicappate n. 104/92. Si
individuano inoltre ulteriori sbocchi professionali, sempre secondo il
dettato ministeriale, in quelle professioni che richiedono conoscenze
fondamentali necessarie alla mediazione interlinguistica e interculturale
con riferimento alle lingue oggetto di studio, vocali e segnate, le quali
possono altresi comprendere un addestramento di base per lo sviluppo
delle competenze necessarie all'interpretazione di trattativa.

Tale impegno dell’Universita di Parma si inserisce, insieme da un
punto di vista scientifico ed etico, all’interno del lungo cammino italiano
di riconoscimento culturale e politico delle lingue segnate e della culture
che esse producono, nella volonta di contribuire a un sempre piu radicato
senso di giustizia e uguaglianza sulle quali si basa anche la garanzia di
accesso a una comunicazione, informazione e formazione equa e
inclusiva per tutti, e tramite cui si valuta, non secondariamente, il livello
di civilta di una societa.

audioprotesiche appartenenti ai SSD MED/32 “Audiologia” ¢ MED/50 “Scienze tecniche
mediche applicate”), storico-culturale (M-STO/08 “Storia contemporanea”, “L-ART/03 “Storia
dell’arte contemporanea”), educativo (M-PED/03 “Didattica e pedagogia speciale”). Saranno
inoltre previsti insegnamenti di informatica (INF/01), nonché laboratori di teoria e tecnica della
sottotitolazione audiovisiva per sordi (INF/01), in risposta al sempre pit diffuso ausilio di
strumenti digitali nell’interpretazione e traduzione della LIS/LIST.

2 Tali prove verranno chiaramente valutate secondo gli indicatori del Quadro Comune
Europeo di Riferimento per le Lingue. La soglia minima di ingresso sara fissata nel livello B1
del QCER per la lingua inglese e nel livello A2 per la LIS. Per quanto concerne la LIS saranno
stati utilizzati, come gia € per il corso tenuto nella sede di Fermo, i descrittori di competenza
indicati nell’aggiornamento del 2020 al QCER (Companion) basati sui progetti europei
ProSign e ZHAV.
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D.M. 3 maggio 2018 n. 59, “Regolamento recante modifiche al decreto 10 gennaio
2002, n. 38, per il riordino della disciplina delle scuole di cui alla legge 11
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ottobre 1986, n. 697, adottato in attuazione dell'articolo 17, comma 96, lettera
a), della legge 15 maggio 1997, n. 127" (GU n. 127 del 4-6-2018)

Legge Regionale Marche, 18 febbraio 2020, n. 5, recante “Disposizioni per la
promozione del riconoscimento della lingua italiana dei segni e la piena
accessibilita delle persone alla vita collettiva”.

Documentazione per 1’esame di Progetti di legge, prodotta per la Camera dei deputati
— Servizio Studi XVIII Legislatura, “Riconoscimento della lingua dei segni
italiana e disposizioni per la tutela delle persone sorde e dei loro figli,
I’integrazione sociale e culturale e la piena partecipazione alla vita civile A.C.
462, A.C. 1198, A.C. 1695, A.C. 1923, A.C. 2248”, Dossier n 325 — Schede di
lettura, 28 Iuglio 2020, online all’indirizzo
https://documenti.camera.it/Leg18/Dossier/Pdf/AS0147.Pdf.

Decreto “Sostegni” (DL n. 41 del 22 marzo 2021), recante “Misure urgenti in materia
di sostegno alle imprese e agli operatori economici, di lavoro, salute e servizi
territoriali, connesse all'emergenza da COVID-19”, convertito con
modificazioni dalla Legge n. 69 del 22 maggio 2021, pubblicata nella Gazzetta
Ufficiale n. 120 del 21 maggio 2021.

Decreto Ministeriale 10 gennaio 2022, recante le «Disposizioni in materia di
professioni di interprete in lingua dei segni italiana e lingua dei segni italiana
tattile»

Davide Astori

ABOUT A NEW COURSE FOR INTERPRETERS OF SIGN LANGUAGES
BEHIND THE RECOGNITION OF THE ITALIAN SIGN LANGUAGE IN ITALY

Summary: From a.y. 2020-21 the Scuola Superiore per Mediatori Linguistici
“San Domenico” in Fermo, thanks also to the support of the Ministry of the University
for the project “Degree for Interpreters in Sign Languages” (LILS, the result of an inter-
university partnership led by the University of Parma) offers the experimentation of a
new degree course in Linguistic Mediation Sciences for translators and interpreters of
international sign languages. The presentation intends to illustrate the training path,
from the genesis to the launch, and the results obtained during the first year, and at the
same time to present the three-year professionalizing degree course project in
“Interpreter in Italian Sign Language (LIS) and Sign Language Tactile Italian (LIST)”
(Acronym: InLIST) that the University of Parma, in the wake of this first fundamental
pilot experience, will present in the training offer of the a.y. 2022-23.

Key words: sign languages (LIS, ASL), distance learning, interpreting, Scuola
Superiore per Mediatori linguistici ‘S. Domenico’ of Fermo, University of Parma
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Il progetto LILS, cofinanziato dal MUR, prevede iz sperimentazions df un corso o studi frennale che, a parire
dallanno accademico 2020¢/2021, =ara erogafo dalla sede di Fermo della S5ML San Domenico, parfner di progeffo,
secondo ¥ propric ordinamento.

DIPLOMA TRIENNALE IN SCIENZE DELLA MEDIAZIONE LINGUISTICA. Titolo di prime ciclo equipollente alla
classe di laurea L12 ex D.M. MIUR 3 maggic 2019 n.5% e successive disposizioni.

INDIRIZZO PER MEDIATORI DELLE LINGUE DEl SEGHNI

FIAND DEGLI STUDI (180 CFM)

Gli insegnamenti sono cosi dassificati in base alla Tipologia di attivita formativa (TAF):
A = attivita formative di base (101 CFM)

B = attivita formative caratterizzanti (33 CFM)

C = attivitd formative affini ed integrative {18 CFM)

D = attivita formative a scelta dello studente (12 CFM)

E = prowa finale (2 CFM)

F = altre attivita (7 CEM)

L1 (imglese, ssd L-LINM2)

L2 (seconda lingua di studic — Lingua dei s=gni taliana — LIS, ssd L-LIM/D1),

L3 (terza lingua di studio — American Sign Language, ssd L-LIN/11)

Curriculum comune
| anno (58 CELY
Insegnamanta Setore | TAF | oFu
Linguistica Ialana LALLET2| & | &
Linguistica & semiotica deli2 Ingus segnate L-LINEH a | &
Lingua & traduzions | della L1 (inghese) L-LINf2 A | 12
Lingua & traduzions | della L2 (LIS) L-LINDH A | 12
Lingua & traduzions | della L3 (ASL) L-LINfA A |
Economia e comunicazions SECSPUE | © | &
Informatica appiicata ala traduzione IMF/D1 c| &




Il anno (60 CFU}

Insegnameanto Seffore TAF| CFM
Linguistica & semiotica dele Ingus segnate LU | A6
Stora e teora della t_duzone L-LIND2 A B
Lingua Il d2a L1 (ngiess) LONAZ | & [ 5
Traduziona Il dedla L1 {Ingiese) L-LIMM2 B | &
Lingua = traduzionz | gella L2 (LIS) ONTT | & | 12
Lingua & traduzione angio amencana L-LINAA a6
Lingua & traduzione Il della L3 (ASL) N1 | g | &
LIS tamiie per sondociechl L-LINAD A B
Insegnameant! 3 scelta students o]

Il anno (61 CFL)

Insegnamento Seffore TAF | CFM
Lingua 2 traduziona [l della L1 {Inglase) L-LINA2 B 12
Lingua e taduzions (Il della L2 (LIS) L-LINDA A [
Lingua e raduzione Il della L3 (ASL) L-LINA B El
Didattica delle ingue modems L-LIN2 A g
Lanoratono di feodia e fecnica della sofottinlazione audiovisiva per somll INFf1 c &
Insegnament! 3 sceita students [} 5
Tiroclrio F 7
Prova finale E ]

Gli insegnamenti di Lingua e fraduzione delle tre lingue curricolari (L1, L2 & L3} e la lom articolazione in

moduli vengono definiti annualmente dal Consiglio di corso di studio.

Mel piano degli studi devono essere inserniti alcuni insegnamenti a scelta dello studente (TAF DY), per un totale
di 12 CFM, a partire dal secondo anno di studic. Gli insegnamenti attivati presso il corso di studio come

scelta studente sono riportati nella tabella:

INSEGNAMENTIASCELTA DELLO STUDENTE (6+6)
InSEgnEmEnts Setiore TAF | cru
Logopedia MED+S0 o s
Pedagogla speciale M-PEDD3 o &
Corso ol perfezonament oelRallano per studentl sordl LFiLiETi2 [ D [ 6
Lanoratorio ol recitazione In lingua Ingless con Melodo Glotodrama LLINGT o &
Laooratorio o recitazione In LIS con Metodo Siotiodrama L-LIND1 o s
Laooratorio dl reciiazione in ASL con Metodo Glotiodrama L-LINi12 o| s

PROPEDEUTICITA'

E richiesta la propedeuticita di frequenza e di esame per ciascuna delle singole annualita dei seguenti corsi

di insegnamenta:
- Lingua e traduzione della L1, L2, L3;
MODALITA DI VERIFICA DELL’ APPRENDIMENTO

La werifica delle competenze avviens tramite esami scritti e'o orali a seconda dellinsegnamento interessato.
Gli esiti e gli eventuali voti, espressi in trentesimi, sono stabiliti in base all'autonomia di giudizio, alle abilita
comunicative e alle capacita di apprendere dimesfirate dagli situdenti. Per i soli laboratori & previsto un
giudizio di idoneita e il iconoscimento dei rispettivi CFM ma non una votazione in trentesimi. Nel caso dei

tirocini, la walutazione avviene in base al giudizio espressoe dalla struttura ospitante.
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PRESIDENZA
DEL CONSIGLIO DET MINISTRI
UFFICIO PER LE POLITICHE N FAVORE DELLE PERSONE CON
DISABILITA

DECEETO 10 gennaio 20232,
Dﬁoﬂmli in materia di professiond di int
gua dei sepni italiana e lingna dei segni italiana

rete in lin-
ttile.

IL MINISTRO PER. LE DISABILITA

D CORCERTO OO

IL MINISTRO DELL'UNIVERSITA
EDELLA RICERCA

Vista la Carta detl dntt fondamental dell Unione eu-
ropea e, In particolare, gh arbieoli 21 & 24;

Vista la comvenzone delle Mamon Unite s dinth del-
le con disabilita, fatta a New Yook il 13 dicembre
2006 e ratificata ai sensi dalla legge 3 marzo 2009, o 18,
&, in particolare, gh aricok 9, 21 & 24;

Vista la legze 23 aposto 1983, n 400;

Vista la legge 7 agesto 1990, o 241, recante «MNuowe
pomme in matena di procedimento ammmstative e di di-
ntto di accesso a1 document amrmmishatie, e, m parki-
colare, [art. 12;

EﬁsnlathESfebhmnl%lnlm recante «lezge-
quadro per I'assstenza, 1'infepranone soctale & 1 doth
delle persone handicappates;

Vista la legge 14 permaio 1994, n. 20, recante «Dhspo-
_»mummma.hmadlgluudm.e controllo della Corte
dei contie, e, m parhcolare, art. 3, comma 1, lettera ¢
cheprm'\ede:lmmn]lnpu'mm'odllegﬂ:m
Corte ded cont sugh «ath normating a nlevanza estema,
att di programmanone comportant spese ed ath generah
attuativ di norme conmmitaries:;

Visto dl decreto legslatve 30 ngho 1999, n 303, recan-
te «Ordmamento Presadenza del Conmigho det mum-
strl, a norma dell’art. 11 della legge 15 marzo 1997, o 5%

Visto U decreto lemslative 31 marzo 2001, o 165 re-
cante «Iorme sull crdinamento del lavoro alle
dipendenze ammunistrariond pubblichey &, m parh-
colare, I'art. 1, cormma J;

Visto il decreto legslative 6 settermbre 2005, n. 106 re-
cante «Codice dal consumo a nooma dell’art. 7 della legge
29 lughio 2003, n. 229,

'ﬁsnlalege]-ld:mbr&"[ﬂg n 196, recante «legge
di confabilita e finanza pubblicas;

Vista la legge 14 gennare 2013, n 4, ecante «Dhspo-
simiom in matena di profession non orzamirzates e, m
particolare, gh articcli 6e 7;

Wisto 1l decreto legislativo 14 marzo 2013, o 33, recante
sFaordmo della discphng ngnardante 11 dintto di accesso
ciw.‘imeg]id:b]? i di pubbhicita, tasparenza e diffisions
di informaziom da parte delle pubbhiche armim straz ooy

Vista la legge 30 dicembre 2020, n 178, recante «Bi-
lancio di prevasione dello Stato per 'anno finanmano
2021 e bilancio phmennale per i trenmio 2021-2023:;

Visto il decreto-legge 27 marzn 2021, n 41, converhi-
to, con modificamon, dalla legge 21 maggo 2021, n 69,
mcanﬁeochimmgmhmmamdllg:mste%aﬂeme—
s2 e agl operaton econommel oI, 5 & servizl
mmglah_maﬂmgmmdac’ﬂ‘uml% e In
particolare, Iazt}li-fﬂ'demo&lcecmmrewﬂnm—
noscimento della bngua ded segm itahiana e I'melosions
delle persone con disabilita udrbras;

Visto il decreto del Presidente del Consiglio der muma-
stn 22 novembre 2010, recante «Discipling dell’ matono-
nua finanmana e contabile della Presidenza del Consiglio
de1 mumn sty

Visto 1l decreto del Presidente del Consigho det mom-
st 23 dicembre 2020, recante approvanone del bilancio
di previsione della Presidenza del Consigho del mumistr
per I'anno 2021,

Visto i decreto del Mimsto dell'istruzione, dell™um-
versita e della ricerca 22 ottobre 2004, n.Z?I'} recants
hodifiche al regolamento recante novme concement
I"antononiz didathea degh Atener, approvato con decreto
del Mimistro dell'unversita e della neerca scientifica e
tecnologica 3 novembre 1999, n 509,

Visto 1 decreto del Ministro dell universita e della -
cerca 14 ottobre 2021, n. 1154, recante «Auntovalutazio-
ne, valutazione, a hnmhnmaleemudlcudelle
sedi e dei corsi di studion;

Temato conto che, ai fini dall’adozions del decrato re-
ca.li:edispusiziuniinhmadi«Pemmsiﬁomﬂaﬂﬁpﬂ'lac—
cesso alle professiom diy mIlSediy
LISTs, 'art. 3-8, comma 2, del decreto-legpe "mar
202021, n 41, convertito, con modificanoni, dalla legge
21 magmo 2021, o 69, presenve | aequisizions del con-
cu'hn&ﬂlh'hmstmdell umversita e della neerca;

Sentite 1l Consy umversitano namonale che, m
data 17 novembre 2 lharmmlnd.uﬂmpmemm
dell’art. 2, comma 1 della legge 16 gennaio 2006, n. 18;

Acquisito 1l concerto del Mmustro dell wnmersita e del-
Iﬁalgige;ma, in data 23 novembre 2021, con la nota prot.

Decreta:

Art 1

Definizions delle ssioni di mrerprete in lir

dei segmi italiona e lingua dsi zegni italiana mﬁ;:

1. U'mterprete i hingua det segm ialiana, anche de-
nomirata LIS, e Ingua dei segm itabana tattile, anche
El!mnnna.tal.]EI' em;roﬁ&ss:.omsta"pemahm‘hnnﬂla

traduzione e rlsgﬂnmdellaLISE
della IT5T e svelge la fur=ione di interamone linpmistico-
cormmcativa tra soggeth che pe condradone L cono-
scenza mediante la fradu=ione m modakhita lngwstico-ge-
stuale codificata delle espressioni utilzzate nella lnzuz
1Hbaleumaﬂrelmglndmsegmehng1mdﬂsegmhmh

2. La professione di mterprete di cw al comma 1, &
esarcifata in forma non cigamizzata a1 sens della
14 gennaio 2013, n 4, d.amlumd:ehamnﬁmsel:l%%:
i titolo universitario di cui all'art. 2, ovver da coloro
che, entro el mesi dalla pubblicazione del presente de-
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creto, sono in possesso della attestazione rilasciata dalle
assoriazom professonah wsentte al MISE a1 sens degh
articols 7 e § della legge 14 germaio 2013, n 4, ovvero,
entro mesi dalla data di pubblicazione della
mwumw applicabile, sncfzhmpns;ﬁsudﬂla
certificanione di confornuta alla pormativa tecnica UNI
applicabile a1 sensi dellart. 9 della medesima leggze.

Ar 2

Ltituzione del corso di laurea spevimentale ad
orientamento professionals in imergrere in LIS o LIST

. La |mmea m mterprete 115 & LIST & conse al
termine di 1m corso athivato In uma muva classe di lawea
ad onentzmento professionale, mdmiduata dal Mimstero
dell"umiversita & mumaltummdlmamamhp&
nodo di;mm memmale aderente alls previsiom
di ow al del Mimstro dell umiversita e rcerca
14 ottobre 2021, n. 1154, nel corso del quale le Univer-
mlapmsumpmpmmall\'ﬁnmu&ﬂlmmeﬂa
neerca 1'istitunone e 1accreditamnento di cors di lawea
sperimentali ad onentamento professionale, appartensnt
ad uma delle classi di lawrea di o all'art. 4, comma 2 dal
decrato del Ministre Ml:ﬁmﬂma,da“'musiﬁeﬂ-
la ricerca 32 offobre 2004, n. 270, da athvare a decomere
dall’amno accademico 20222023

Art 3
Ltinzione dell ‘elenco degli interprati in LIS ¢ in LIST

1. Dal 1° genmaio 2024, & wstrhuto presso la Presidenza
del Consigho del pumish: un elenco dencwmnato «Elenco
degli interprets m lngua del segm italianas al quale pos-
mﬂhmtmlculomdemmpmmndﬂmmi
om all"art. 1, commma 2

2 hmﬁhﬂpﬂlhﬂmmaﬂd&mu&mﬂcm
ma | somo stabilite con apposita circolare della Presiden-
za del Consigho der mmmstn - Ufficko per le polibche m
della data di pubblicazione dall’elenco.

Art 4.
Tncentivi per ['istinzione di corsi di moea sperimentale ad
orfentamento professionale i iterprete in LIS e in LIST

1. Al fine & meentivare gh Atenet ad attvare 1 corst di
Lmrea spenmentali di o all’'art 2, 1a quota parte pari a 4
mmlioni di evro del Fondo per ' inchisione delle s0r-
de e con ipoacusa di cw all'art. 1, comma 456, della legge
30 dicembre 2018, n 145, & destinata al Fondo] 1l finan-
mamento ordinanio delle Universiti statah e det m-
terumiversitan da asse 1 con le modahts di o all'ant. 1,
comuma 458, dalla leggen 145 del 2018,

2. Con provvedmento del Mimmistero dell unmversita e
della ricerca, da adottarm entro il 15 dicembre 2021, m
raccordo con | Ufficio per le polifiche in favore delle per-
summnd:.ﬂbﬂﬂsmnmﬂlﬁdlﬂh1mﬁu1&1npﬂrb§j
le nisorse di cw al comma 1 m fimmone dei costi di ath-
vazione e di funrmonamento sostemit per 1 suddett corsi.

Art 5
Disposiziowi finanziarie

1. Azl oneni prevish dall’ sthuamone del decreto
51 fa fronte 3 valere sulle nsorse del Fondo di o all®art. 1,
commna 436, della legge 30 dicernbre 2013, n_ 145,

]] Entedaﬂeheuamsoagll orgam di controllo

1 adempimenti di compefenza
Roma, 10 gennaio 2022

Il Ministro per le disabilita
STEFANI
I Ministro dell ‘universita
& della ricerca
Mesza
R:flmn'h Cowrte ded oontr 6 7 febbegto J022
it comtrolio sugl et defla Presidensa def Conagho det

memistrd, del Mvisern dellr grustimia & el Minrotern degll afer extery
& dellz cooperamions infermasonale, rer. n. 248

IIADII4]
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Ninoslava Radi¢

Univerzitet u Istoénom Sarajevu
Pravni fakultet

O PROMJENAMA U TUMACENJU TVORBENOG NACINA
SLAGANJA RIJECI U SRPSKOJ LINGVISTICI 19. I 20. VIJEKA

Sazetak: Slaganje rijeci kao tvorbeni nacin u okviru sistema tvorbe rijeci
srpskog jezika je od pocetka 19. vijeka, od kada pocinje proucavanje tvorbe rijeci kod
nas, do danas preslo put od zanemarene ili, u najboljem slucaju, skrajnute kategorije do
potpuno ravnopravno tretiranog tvorbenog nacina koji je u radovima zadnje generacije
lingivsta sveobuhvatno opisan, analiziran i klasifikovan. Autorka se bavi promjenama u
razumijevanju tvorbenog naéina slaganja i percepciji njegovog znacéaja u cjelokupnom
sistemu tvorbe rije¢i kod autora srpskohrvatskog govornog podruéja razlicitih
generacija. Jedna od pretpostavki iznesenih u radu jeste da su ove promjene dijelom
nastale i kao posljedica preuzimanja stranih tvorbenih obrazaca u sistem slaganja rije¢i
u srpskom jeziku: od turskih poluslozenica, preko kalkova mahom njemackih
subordinativnih endocentricnih slozenica do hibridnih slozenica nastalih prema
engleskom obrascu imenica + imenica.

Kljucne rije€i: slaganje rijeci, tvorbeni obrazac, sraslice, polusloZenice,
kalkiranje, egzo/endocentri¢ne sloZenice.

Uvod

Tvorbi rijeci izvodenjem je u odnosu na tvorbu rijeci slaganjam u
domacoj literaturi posveéivano mnogo vise paznje, Sto je sasvim
razumljivo imajué¢i u vidu tipoloske Kkarakteristike srpskog jezika.!
Medutim, sa razvojem lingvistike kao nauke na nasSim prostorima i sa

! Tipoloski gledano, srpski prema tehnikama gradenja rijeci spada u fuzijske a prema stepenu
sloZenosti rijeci u sinteticke jezike, Sto znaci da se u obogacivanju svog leksickog fonda daleko
viSe oslanja na derivacju nego na slaganje. Vise o tipoloSkim karakteristikama jezika vidi u
Aikhenvald (2007: 7-11).
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uticajima koji su dosli kao posljedica jezickih kontakata, mijenjala se i
perspektiva iz koje su posmatrane sloZenice a time i stav nasih lingvista o
vaznosti ovog tvorbenog nacina. Cilj ovog rada je da kroz pregled
domace literature ukaze na promjene koje su se u odredenom periodu u
naSoj lingvistici desile kad je rije¢ o prirodi i znacaju tvorbenog nacina
slaganja u odnosu na druge nacine tvorbe rije¢i, kao i o promjenama u
tipovima i produktivnsti nekih tvorbenih obrazaca slaganja. Rad pociva
na pretpostavci da se kod naSih gramaticara tokom vremena znacajno
promijenilo razumijevanje prirode slaganja i njegovog znacaja u okviru
tvorbe rijeCi, a da su za to, pored razvoja srpske lingvistike i Sirenja
lingvisti¢kih ucenja iz drugih kulturnih centara, zasluzni i uticaji drugih
jezika preko kojih su u srpski jezik unijeti novi tvorbeni obrasci i to:
imenica + imenica i subordinativne endocentri¢ne sloZenice.

Pocetke izucavanja tvorbe rije¢i u srpskom jeziku vezemo za prvu
polovinu 19. vijeka, dok je jos trajala borba Vuka i njegovih sljedbenika
za standardizaciju srpskog jezika i neposredno poslije toga. Srpska nauka
o jeziku, dakle, bila je na svojim pocecima i jezik je najprije trebalo
opisati. Pismenica serbskoga jezika, prva gramatika srpskog jezika
pisana na narodnom dijalektu, koju je u Becu 1814. godine izdao Vuk
Stefanovi¢ Karadzi¢, posvecena je glasovnom sistemu srpskog jezika te
sistemima konjugacije i deklinacije koji su prilagodeni Srpskom
narodnom govoru, dok tvorba rije¢i nije posebno obradivana. Nesto
kasnije, medutim, u svesci ¢asopisa Danica za 1828. godinu, koji je
pokrenuo u Becu, Vuk je dao prikaz tvorbe rijeci u srpskom jeziku gdje
je sve rijeci po etimologiji razdijelio na ,,korene, proizvodne i sloZene*
(1828: 96-135). Od slozenih rije¢i prikazao je imenice i pridjeve. Ne
operiSe terminom osnova, ali sloZenice klasifikuje osim prema
morfoloSkoj pripadnosti njihovih dijelova 1 prema prisustvu ili odsustvu
nastavaka. Tako ve¢ Vuk, uocavajuci da drugi element sloZzenice moze
biti bez ikakvog nastavka (stonoga, krvolok), sa dodatim -a (kolovoda,
drvodelja) ili sa dodatim ,cijelim proizvodnim slogom* (dvonozac,
misolovka), naslu¢uje vrijednost nultog sufiksa u okviru paradigme
srpskih slozenickih tipova.

U najbrojnije sloZenice Vuk ubraja one s prijedlozima
(besposlica, poklon, predgovor, susnejzica), koje danas uvrStavamo u
prefiksaciju.? U posebnu grupu izdvaja sloZenice kod kojih se na glagol u

2 Pojam prefiksa se, inade, u nasoj nauci o tvorbi rijeéi javlja relativno kasno i sporadi¢no, a i
tad su prefiksi obicno poistovjecivani sa prijedlozima, dakle sa samostalnim rje¢ima, zbog cega
je prefiksacija kod nasih gramati¢ara dugo svrstavana u slaganje.
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,hakloneniju povelitelnom“ nastavlja imenica (vucibatina, gladibrk,
mrsipetka). On je, dakle, ve¢ tada sasvim ispravno prepoznao
imperativne sloZenice, koje su kod kasnijih autora razli¢ito tumacene Sto
u smislu porijekla odnosno prirode prvog ¢lana §to u smislu tumacenja
znadenja takvih sloZenica.®

Vuk je, medutim, u narodnom govoru prepoznao i novi obrazac
gradenja slozenica bez spojnog samoglasnika (sveze), ¢iji drugi dio moze
stajati kao samostalna rije¢ (danasnje polusloZenice), ali nije znao §ta bi s
njima jer se nisu uklapale niti u jedan od obrazaca gradenja sloZenica
koje je on opisao. U prikazu tvorbe rijeci koji je dao u Danici Vuk navodi
samo Cetiri primjera: nadzakbaba, paunpero, duvankesa i sandalgace,
medutim, u Rjecniku iz 1818., a narocito u njegovom drugom izdanju iz
1852., primjera ovako gradenih rije¢i ima mnogo viSe: avli-marama,
hazna-odaja, zejtin-tane, efendi-kadija, citluk-sahibija, cekmek-cuprija,
srma-dzuzdan... (Peco: 1987:15-172). Sve one su zajedno sa stotinama
drugih rijeci turskog porijekla (prostih i izvedenih) u narodni govor usle
za vrijeme viSevjekovne vladavine Osmanskog carstva na ovim
prostorima, dakle, u direkthom kulturnom kontaktu. Slaganje je izrazito
produktivan nacin stvaranja novih rije¢i u turskom jeziku, a zajednicko
svim tvorbenim obrascima slaganja je upravo ono §to ove tvorenice
izdvaja od tradicionalnih srpskih slozenica — izostanak spojnog morfema,
sveze, odnosno spojnog samoglasnika.* Dijelom zbog drustvenih
okolnosti a dijelom i zato $to su pozajmljenice Cesto dosta efemerna
kategorija rijeci, ve¢ina ovih sloZenica je iSCezla iz srpskog jezika.
Tvorbeni obrazac imenica + imenica je, medutim, opstao i, kako ¢emo
vidjeti u nastavku, pod uticajima drugih jezika dosegao znacajan nivo
produktivnosti.

Pura Danic¢i¢, Vukov sljedbenik i saradnik, u svoje Osnove
Srpskog ili Hrvatskog jezika iz 1876. godine uveo je i detaljno razradio
termine osnova, korijen i nastavak. To djelo je, sasvim u skladu sa
lingvistickom nau¢nom orjentacijom koja je prevladavla u 19. vijeku u
Evropi, imalo izrazito istorijsku dimenziju® pa je Danici¢ i korijene i
sufikse odnosno nastavke davao ne u srpskom ve¢ u njihovom

3 Beli¢ (1949:38) a narocito Stevanovi¢ (1986:412) insistiraju da je prvi dio takvih sloZenica
imperativ, dok, npr. Babi¢ ni ne razmatra tu moguénost. Kad je u pitanju tumacenje njihovo,
Mareti¢ (1899: 364-365) isCitava ne znacenje imperativa, ve¢ participa sadasnjeg ili proslog;
Babi¢ (2002: 373) samo istice njihovu negativnu konotaciju, dok Stevanovi¢ opsirno diskutuje
o imperativnom porijeklu i imperativhom znacenju njihovog prvog dijela.

*Vise o tvorbenim obrascima slaganja u turskom jeziku vidi u Causevi¢ (1996: 445).

5 Vise o karakteristikama nauke u 19. vijeku vidi u Ivi¢ (1996: 55-63).
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pretpostavljenom indoevropskom obliku. U svom radu oslanjao se
mahom na prvi i1 tre¢i svezak Fickovog Uporednog rjecnika
indogermanskih jezika, koji su Stampani dvije godine ranije. SloZenice
Danici¢ na samom pocetku knjige pominje samo uzgred (razvrstavajuci
ih prema tome kako su postale - od osnova ili korijena) jer drzi da je
nastavak rije¢i ipak glavni njihov dio, pa ith ve¢ prema nastavku i
svrstava medu ostale proste i izvedene rije¢i (1876: 1-2).

Otprilike u isto vrijeme jedan od najistaknutijih slovenskih
filologa Franc Miklosi¢ objavio je svoje kapitalno djelo Uporedna
gramatika slovenskih jezika u 4 toma, u ¢ijoj drugoj knjizi nalazimo
poglavlje posveceno tvorbi rije¢i. Miklosi¢ (1875: 377-379) je u
izucavanje srpskih slozenica takode unosio lingvisticke poglede i ucenja
koji su tada bili aktuelni u Evropi. On, na primjer, jasno razlikuje
sloZenice prema sintaksickom odnosu njihovih dijelova na koordinativne
1 subordinativne i, budu¢i dobro upoznat sa u¢enjima o indoevropskom
jeziku, koji je u evropskim lingvistickim krugovima postao predmetom
intenzivnih proucavanja, daje primjere indoevropskih tvorbenih modela
(dvandva, bahuvrihi, tatpurusa 1 sl.), koje ¢e kao orjentir u klasifikaciji
sloZenica u vecini evropskih jezika ostati do danas.

Primjere koje je Vuk samo uzgredno naveo kao izuzetak od
uobicajeng pravila slaganja pomocu spojnog 0 MikloSi¢ izdvaja kao
poseban tvorbeni tip (Zusammenriickung), tj. jukstapoziciju. Ovaj i drugi
njegovi radovi (Miklo$i¢ 1864.) pruza nam koristan uvid u uticaje drugih
jezika na obrazovanje sloZenica jer za svaki opisani tip daje primjere sa
naznakom jezika iz koga su potekle. Tu, izmedu ostalog, vidimo da su u
grupi Zusammenriickung podgrupa Nomen + Nomen najbrojniji primjeri
gdje je jedan dio rijec turskog porijekla. Miklo$i¢ primjecuje i da neke od
ovih oblika karakteriSe akcenatska samostalnost oba elementa izraza, ali
budu¢i da u Zusammenriickung ubraja i danaSnje sraslice (ocenas,
lestedaj, sebeznao) i poluslozenice (bugar-kabanica, ljiljan-listak, sar-
planina), ovu odliku jo§ ne vidi kao razlikovno obiljezje izmedu dvije
grupe sloZenica.

Otomanskog carstva je pocetkom 20. vijeka ipak nestalo a sa
njime i intenzivnog priliva turcizama u srpski jezik. Medutim, tvorbeni
obrazac imenica + imenica bez spojnog samoglasnika ostao je u srpskom
jeziku 1 ubrzo se poceo Siroko koristiti za preuzimanje njemackih
slozenica. Naime, premda su srpsko-njemacki jezicki kontakti daleko
stariji, svoj vrhunac dosegli su u 18., 19., i po¢etkom 20. vijeka. Razvoj
srpskog drustva u Vojvodini (koje se tu naslo nakon Velike seobe Srba) i
njegovo ukljucivanje u kulturne i civilizacijske tokove zapadne Evrope
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doveli su do potrebe za leksickim inovacijama, Sto je otvorilo put
velikom broju stranih rijeci, naro€ito njemackih, u govorni narodni a
kasnije 1 u knjizevni srpski jezik (Milanovi¢ 2002: 105).

Osim prostog preuzimanja njemackih rijeci, koje su bivale vise ili
manje fonoloski i morfoloski integrisane u srpski jezik, cesto se
pribjegavalo drugim mogucnostima: preuzimanjem odgovarajucéih rijeci
iz drugih slovenskih jezika, naro¢ito iz c¢eSkog, 1 kalkiranju —
reprodukovanju, odnosno preslikavanju stranog tvorbenog izraza pomocu
jedinica domaceg jezika. Kalkiranje je videno kao kompromisno rjeSenje
kojim se jezik ,bogati na leksiCkom i semantickom planu, a pritom
zadrzava vlastitu izrazajnu samosvojnost”, pa su za njim naveliko
posezali hrvatski ,leksikografi strogih puristickih nazora” u 19. vijeku
poput Drobni¢a, Suleka, Veseli¢a, Voltia i drugih (Turk i Pavletié:
2002: 272).

Germanski jezici subordinativne endocentrine sloZenice grade
sa, za slovensko oko i uho, gotovo nepodnosljivom lako¢om. Za
kalkiranje, tj. za tvorbu jedne prevedenice potrebna je, kako istice
Rammelmeyer, ,morfematska analiza uzora 1 njegov prijenos u
odgovarajuce vlastite morfeme”... , pri ¢emu dolazi do ,.konfrontacije
sistema tvorbe rijeci obaju jezika...” (1977: 292). Rammelmeyer tvrdi da
su se kao posljedica te konfrontacije u srpskom jeziku javila tri nova
obrasca slaganja:

1. pridjevska osnova + spojnik + imenica (nesufigirana): blagostanje
(njem. Wohlstand), velegrad (njem. Grosstadt), novogradnja (njem.
Neubau);

2. imenicka osnova + spojnik + imenica (nesufigirana): parobrod (njem.
Dampschiff), vidokrug (njem. Gesichtkreis), strahovlada (njem.
Schreckensherschaft) i

3. imenica + spojnik + gl. osnova + @ sufiks: krvotok (njem. Blutumlauf),
Casopis (njem. Zeitscrift), kisobran (njem. Regenschrim).

Odstupanja od tradicionalnih srpskih sloZenica ogledaju se na
morfoloskoj 1 semantickoj ravni:

e Kod prva dva obrasca drugi element je nesufigirana imenica koja moze
da stoji kao samostalna rijec, sto se kosi sa pravilom slaganja u srpskom
jeziku prema kome ,,druga re¢ u slozenoj re¢i ne moze biti ujedno i
prosta samostalna re¢” (Zivanovi¢ 1887: 270), veé mora biti rijed
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izvedena bilo realizovanim bilo nultim sufiksom kakve su npr.
debelokozac, vukodlak:®

e Slozenice gradene po navedenim obrascima su endocentri¢ne, pri cemu
je drugi c¢lan semanticki centar slozenice. Uglavnhom su to
determinativne, a ponekad i rekcijske endocentri¢ne slozenice. Kod
treCeg navedenog tipa tvorbeni model je formalno isti kao i kod
tradicionalnih srpskih slozenica, ali je semanticki centar unutar a ne
izvan sloZenice.
Od obilja semantickih tipova kojima su se, prema Zettu (1968: 105),
odlikovale tradicionalne srpske slozenice (nomina agentis: kotlokrpa,
klasober, nomina instrumenti: kolomaz, rukodrz, nomina loci:
sjenokos,vodopoj, nomina temporis: listopad, nomina rei actae:
rukotvor, rukosad), nove sloZzenice su mahom nomina actionis ili actus:
vodopad — voda pada, prema njem. Wasserfall, zemljotres — zemlja se
trese, prema njem. Erdbeben i sl.

Zbog navedenih odstupanja sloZenice gradene po ovim obrascima
kod gramaticara, naroCito srpskih, nailazile su na veliki otpor bivajuéi
oznacene kao nepravilne, nakaradne i sl., ali su kasnije, kako ¢emo
vidjeti u nastavku rada, ipak prihvacene.

I ostali gramaticari koji su se bavili tvorbom rije¢i u srpskom
jeziku na prelazu 19. u 20. vijek primarno su se bavili sufiksacijom, dok
su se slozenica doticali takore¢i usput, opisujuci njihove pojavne oblike,
bez upustanja u diskusiju o samoj prirodi slaganja. Tomo Mareti¢, na
primjer, u uvodnom dijelu poglavlja o tvorbi rijeci uopSte ne pominje
slaganje, ve¢ istice da ,,kako u svim drugim srodnim jezicima tako se i u
hrvatskom ili srpskom rijeci sastoje u dvome: u korijenu i u nastavku
(jednome) ili u nastavcima (ako ih je vise od jednoga)“ (1899: 292). Ipak,
nakon iscrpnog popisa sufiksa, njihovih znacenja i primjera daje jedno
kratko poglavlje o slozenim imenicama i pridjevima, dok slozene glagole
samo pominje u okviru tvorbe glagola, navode¢i tek nekoliko primjera
(Mareti¢ 1988: 381-382).

Mareti¢, kao ni njegovi prethodnici, nije definisao sam pojam
slozenice niti je razmatrao nacin njihovog postanka, nego svoje kratko
poglavlje o sloZenicama bez ikakvog uvoda zapoc€inje podjelom sloZenih
imenica i pridjeva na Cetiri vrste. Kriteriji na kojima temelji svoju

® Ako u slozenici druga rije¢ i postoji kao samostalna, onda, prema Zivanoviéu (1887: 270) i
Belicu (1949: 41-42), sloZenica ne moze predstavljati zbir znacenja svojih dijelova, ve¢ mora
znaditi ime neGemu. Tako velevlast ne bi mogla znaditi velika vlast ve¢ nesto drugo.
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klasifikaciju su dosta raznorodni i u njima se ogledaju uticaji ne samo
Vuka i Danici¢a, ve¢ i MikloSica, pa je i sama klasifikacija konfuzna i
nedosljedna.

U svojoj Gramatici srpskohrvatskog jezika iz 1914. godine
Leskien, jedan od utemeljitelja pokreta mladogramati¢ara, u dijelu o
tvorbi rije¢i takode se primarno bavio sufiksacijom. Od slozenih rijeci
opisane su samo one imenicke 1 pridjevske, dok glagolske slozenice nisu
niti pomenute. Ni Leskien (1914: 322) ne nudi preciznu definiciju
slozenice, ve¢ poglavlje zapocinje podjelom prema morfoloskoj
pripadnosti 1 zavrSnom glasu prvog dijela. Kao i kod gramaticara prije
njega, 1 u njegovoj klasifikaciji ostatak Cine sloZenice ¢iji se prvi dio
zavrSava na konsonant, a koje su preuzete iz drugih jezika, narocito
turskog, ili su gradene po uzoru na strane tvorbene obrasce (npr. iz njem.:
obor-knez) (Leskien 1914: 322-323).

Prvi na$ lingvista, koji se osim klasifikacijom sloZenica bavio i
pitanjem njihovog postanka, bio je Aleksandar Beli¢. Dio njegovih
univerzitetskin predavanja iz savremenog srpskohrvatskog jezika,
sakupljenih pod nazivom Nauka o gradenju reci i objavljenih 1949.
godine, sadrzi i poglavlje o slozenicama, koje, premda dosta Sturo,
donosi neka razmatranja kako o okolnostima pod kojim nastaju sloZenice
tako i o porijeklu spojnog vokala. Svoje stavove po ovim pitanjima,
medutim, Beli¢ je detaljnije obrazloZio, a donekle 1 korigovao, u svom
kapitalnom djelu O jezickoj prirodi i jezickom razvitku, u kome iznosi
svoje teorijske poglede na jezik.

Slozenica, prema Beli¢u, moZe nastati kada se jedinstvo znacenja
ili jedinstvo funkcije, koje inace postoji u svakoj sintagmi, osjeti
dovoljno jakim da pocne da se dozivljava kao jedna cjelina, tj. kao
zasebna rije¢: npr. nazlobrz sa zna¢enjem nesmotren ili budiboksnama sa
znacenjem kojesta (1958: 148). Ovu pretpostavku da sloZenice nastaju
nekim procesom univerbacije formulisali su mladogramaticari, Ciji je
Beli¢ bio predstavnik, i ona lezi u osnovi njihovog ucenja o postanku
slozenica.’

Jedinstvo znacenja 1 jedinstvo funkcije, dakle, stvaraju samo
povoljne uslove za razvitak sloZenice, dok neke druge okolnosti uticu na
to da od sintagme zaista i postane sloZzena rijec. Medu tim okolnostima
Beli¢ narocito isti¢e promjenu znacenja, jedinstvo akcenta i gubljenje ili

" Teoriju o univerbaciji kao izvoru sloZenica formulisali su mladogramati¢ari krajem 19.
vijeka, ali ona je u raznim vidovima ostala aktuelna do danas. ViSe o teorijama o nastanku
slozenica vidi u: Kastovsky 2009: 328-329.
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javljanje nove sisteme oblika. Element promjene znacenja je narocito
vazan za nastanak srpskih sloZenica jer, za razliku od drugih jezika (npr.
njemackog, u kome znacenje sintagme i sloZzenice moze ostati isto: up.
Hausherr = Herr des Hauses), u slovenskim su jezicima takve sloZenice
potpuno nestale. (1958: 148-150)8

Beli¢ se, prema tome, prvi bavio i1 pitanjem semanticke
usmjerenosti  slozenica. Uveo je u mnasu lingvistiku pojmove
»esocentricna“ i ,,eksocentri¢na“ slozenica, ali insistira na ,,prakt¢nom
pravilu®“ da su sve sloZenice u srpskohrvatskom jeziku egzocentri¢ne,
tako da za one koje od tog pravila odstupaju smatra da ,nisu dobro
nacinjene (up. parobrod, vodopad, gradonacelnik, veroucitelj) ili su
pretrpjele sekundarnu promjenu znacenja (kao glavobolja od ono sto
donosi glavobolju do bol u glavi) (1949: 41). Kasnije, medutim, svoje
stavove djelimi¢no koriguje, tako da prihvata moguénost da znacenje
sloZzenice ne mora da se pripisuje predmetima izvan nje, ve¢ moze
odgovarati zbiru znacenja sastavnih dijelova ,,ukoliko su u slovenske
jezike unesene pozajmice iz drugih jezika koji znaju za esocentri¢ne
sloZenice* (Beli¢ 1958: 150).

Sve slozenice dijeli na one koje su dobivene srastanjem (nazlobrz,
budiboksnama) i sloZenice sa spojnim vokalom, za koje kaze da
predstavljaju samo starije srastanje, kad nije bilo zasebnih padeza i
drugih oblika fleksije (rukotvor, gluhonem), a obije grupe dalje dijeli
prema odnosu sastavnih dijelova na kopulativne 1 razlicite tipove
determinativnih. U svojoj klasifikaciji mjesto sloZenicama iz turskog
jezika nalazi u prvoj grupi, koju jo$ naziva i ,,sintagmatskim slozenicama
novijeg doba* (1949: 35).

Beli¢ pravi i razliku izmedu pravih sloZenica i slozeno-sufiksalne
tvorbe, koja se ponegdje nasluc¢uje 1 kod njegovih prethodnika, ali ne
nalazi poseban termin kojim bi oznacio ovu distinkciju, ve¢ kaze da
,moze sloZenica saCuvati oblik koji je imao sam izraz (Banjaluka,
ocenas),... ali se moze i prema novom smislu koji dobija slozenica i sam
izraz uobliiti, tj. dobiti zajednicki nastavak za sloZenicu, koji odgovara
njenom novom znacenju.* (na prst — naprstak, na dan — nadnica i sl.)
(Beli¢ 1949: 32).

8 Determinativne endocentri¢ne sloZenice bile su izrazito este u srpskoslovenskom jeziku, u
koji su unoSene kalkiranjem grckih slozenica uglavnom radi popunjavanja leksickih praznina u
oblasti duhovnosti i hriS¢anstva. Npr. bogomati, velikomucenik, psalmopojanje,
sveStenomonah, zloslovije 1 sl. U svojoj studiji Nikitovi¢ (2004: 8) istice da je u
staroslovenskom jeziku svaka Sesnaesta rijec slozenca.

108



Jedan od najistaknutijih ucenika Aleksandra Belica Mihailo
Stevanovi¢ svoje stavove o postanku slozenica, o kriterijima za
definisanje slozenica i poluslozenica i o njihovoj klasifikaciji dao je u
prvom tomu svog Savremenog srpskohrvatskog jezika. Poput Belic¢a, on
slozenice definise kao rije¢i koje nastaju srastanjem ,,dijelova recenice ili
cijele reCenice S§to su dugom, tradicionalnom upotrebom ¢vrsto
medusobno sintaksicki povezane* (Stevanovi¢ 1986: 399). Kao
preduslov za nastajanje sloZenica Stevanovi¢ istice neophodnost nastanka
izvjesnih promjena u tim skupovima rije¢i, i to najprije promjene
znacenja, promjene oblika, a zatim i promjene u akcentu i kvantitetu
rijeci.

Svodenje na jedan akcenat Stevanovi¢ u vise navrata istice kao
presudan za nastanak sloZenica, izmedu ostalog i zbog toga Sto je kao
kriterij u literaturi do tog vremena bio zanemarivan, narocito naustrb
kriterija koji se odnosi na promjenu znac¢enja. Tako kod toponima Novi
Sad, iako je znacenje potpuno izmijenjeno, nije dobivena sloZenica jer
obije rijeci Cuvaju svoje posebne akcente (Stevanovi¢ 1986: 401).

Sto se ti¢e uloge promjene znalenja, Stevanovié, polazeéi od
same narodne osnove jezika i od jezika Karadzi¢a 1 Danici¢a, prihvata
tezu da u prirodi srpskog jezika nije ,,nastajanje slozenica od rijeci koje
stoje u tijesnoj medusobnoj vezi i odreduju jedna drugu® (Stevanovié
1986: 403). Ipak, uvazavaju¢i Cinjenicu da je razvitak srpskohrvatskog
jezika opravdao i nesto slobodniju tvorbu slozenica, on kao prihvatljive
uzima slozenice poput kolodvor, velesila, zemljopis, vodopad, parobrod,
vjeroucitelj, gradonacelnik, kisobran, zrakoplov, vremeplov i sl., kojima
su Maretié, Beli¢, Zivanovi¢ i drugi ,.¢inili razli¢ite prigovore®, a koje
danas osje¢amo kao prave sloZenice.

lako je svoja promiSljanja o postanku sloZenica temeljio na
radovima svojih prethodnika, prije svih Aleksandra Beli¢a, Stevanovi¢ je
pokazao izuzetnu pragmati¢nost i razvijen osjec¢aj za objektivan opis
jezika. Jo$ jedan njegov znacajan doprinos proucavanju tvorbenih modela
u srpskom jeziku ogleda se u tome S$to je napravio jasnu razliku izmedu
sloZenica i1 oblika koje je nazvao polusloZenicama. Na polusloZenice, kao
tvorbeni model koji je u srpski jezik preuzet iz turskog, ukazivano je,
kako smo vidjeli, manje-vise uzgred i ranije, ali ovi oblici nikad nisu
detaljnije opisani niti adekvatno imenovani. Fokusiranje na ulogu
promjene akcenta kod obrazovanja sloZenica, medutim, prirodno je
ukazalo na dihotomiju izmedu oblika koji su svedeni na jedan akcenat i
onih kod kojih svaki dio ¢uva svoj akcenat.
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Klasifikaciju slozZenica Stevanovi¢ vr$i na osnovu nekoliko
kriterija: prema znacenju, prema vanjskom izgledu i prema sintaksickom
odnosu njihovih dijelova. Za nas je narocito vazna diskusija vezana za
znacenjski kriterijum jer ilustruje promjenu u percepciji sloZzenica. Prema
znacenju, dakle, Stevanovi¢ dijeli slozenice na eksocentriCne, Cije je
znacenje ,,druk¢ije od onoga $to su ga delovi njihovi imali pre srastanja u
sloZzenicu®, poput: blagdan, plavokosa, KneSpolje, a za koje kaze da
potpuno odgovaraju prirodi srpskog jezika i esocentricne, koje ne
odgovaraju prirodi srpskog jezika, o ¢emu svjedoci 1 njihova ogranicena
upotreba (Stevanovi¢ 1986: 406). U ove posljednje, pored belobor,
belojasen (iz narodnih govora i kod pojedinih pisaca), svrstava i
gluhonem, jugoistok i starmali, iz ¢ega zaklju¢ujemo da kod Stevanovica
pojam prisustva/odsustva glave, tj. centra jo§ uvijek nije jasno odvojen
od pojma kompozitivnosti znacenja. Medutim, i pored tvrdnji o
ogranicenosti upotrebe i prirodi srpskog jezika, Stevanovi¢ priznaje da ne
samo da su endocentri¢ne sloZenice i polusloZenice postale uobicajene u
srpskom jeziku ve¢ se prema tim modelima grade nove koje ,,Sirinom
upotrebe osvajaju sebi pravo postojanja‘ (1986: 407).

Prema vanjskom izgledu, tj. prema tome da li se mogu rastaviti na
svoje sastavne dijelove bez ostatka, Stevanovi¢ sloZenice dijeli na
sloZzenice nastale prostim srastanjem (izmedu Cc¢ijih dijelova nema
nikakvog morfoloskog znaka za vezu) 1 sloZenice sa spojnim
samoglasnikom.

Za razliku od Stevanovica, Stjepan Babi¢ u svojoj obimnoj knjizi
o tvorbi rijeci, ¢ije je prvo izdanje izaSlo 1986. godine, pravi razliku
izmedu tvorbe Cistih sloZenica i slozeno-sufiksalne tvorbe, ali posebno
obraduje samo ove prve, dok o slozeno-sufiksalnoj tvorbi govori u okviru
pojedina¢nih sufiksa i to: -a, -ac, -je, -ka i nultog sufiksa kod tvorbe
imenica, te -ski, -an/-ni i nultog sufiksa kod pridjeva. Takav pristup ne
samo da umnogome otezava koriStenje knjige jer je slaganje obradeno u
viSe ili manje kra¢im paragrafima na dvadesetak mjesta ve¢ dosta govori
1 o marginalnom znacaju koji autor pridaje slaganju kao tvorbenom
nacinu u okviru cjelokupnog sistema tvorbe rijeci.

Ipak, Babi¢ je u svom radu nacinio znacajan iskorak za
izuCavanje tvorbe rije¢i po dva osnova. Prvi se odnosi na definiciju
slaganja koja bitno odstupa od glediSta koji su zastupali Beli¢ 1
Stevanovi¢. On, naime, slaganje definise kao takav nacin tvorbe u kome
nova rijeC nastaje od osnova dviju ili vise rije¢i, od dviju ili viSe osnova
(Babi¢ 2002: 45). Medutim, vise nego o definiciji sloZenice autor
polemiSe o tzv. spojnom formantu, odnosno spojniku.
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Drugi Babicev znacajan doprinos ogleda se u tome $to je dao
cjelovit 1 sistematizovan pregled slozenickih tipova na koji se u opisu i
izucavanju tvorbenog nacina slaganja oslanjamo i danas. Prema nacinu
postanka Babi¢ razlikuje nekoliko vrsta slaganja i1 to: Ciste slozence
(bratoubojstvo, kucepazitelj), slozenice nastale slozeno-sufiksalnom
tvorbom (Zenomrzac, castohlepan), slozenice nastale sra$¢ivanjem, tj.
sraslice (dangubiti, zlurad), poluslozenice (rak-rana, spomen-ploca),
sloZenice nastale prefiksalnom tvorbom (necovjek, dobaciti), slozenice
nastale prefiksalno-sufiksalnom tvorbom (zapecak, bezbrizan) i slozenice
nastale prefiksalno-slozenom tvorbom (omalovaziti) (2002: 45-50).

Dakle, za razliku od Beli¢a 1 Stevanovic¢a koji pojam slaganja ne
razlikuju jasno od srastanja rijeci, ve¢ slaganje objasnjavaju odnosno
definiSu srastanjem, Babi¢ jasno izdvaja sras¢ivanje i poluslozenice u
posebnu vrstu slaganja. Ipak, ovdje je potrebno ukazati na nedostatnost
predlozene definicije koja je previSe restriktivna da bi obuhvatila sve
navedene slozenicke tipove.

Eugenija Bari¢ je kao koautorka Prirucne gramatike hrvatskog
knjizevnog jezika iz 1979. godine i Hrvatske gramatike iz 1997. godine
obradivala poglavlja koja se odnose na tvorbu rijeci. Bari¢ je u svom radu
u mnogo ¢emu raskinula sa gramatickom tradicijom svojih prethodnika.
Poglavlje o tvorbi rije¢i zapocinje jednim relativno dugim uvodom u
kome iscrpno opisuje pojmove kojima operiSe u svom radu, a koji su tada
bili relativno novi u naSoj nauci o tvorbi rije¢i, kao Sto su tvorbeni
uzorak, tvorbena analiza, semanticki uzorak, semantic¢ka analiza 1 sl.
Njen pristup tvorbi rijeci je strogo sinhronijski, pa sve tvorbene odnose
medu rije¢ima koji viSe nisu vidljivi 1 veze medu rije¢ima koje nisu zZive
ne uzima u razmatranje, ve¢ ih upuéuje na etimologiju. 1z takvog pristupa
prirodno proizilazi modernija sistematizacija tvorbenih nacina prema
kojoj se prefiksacija konacno izdvaja iz slaganja rije¢i 1, zajedno sa
sufiksacijom, smjesta u izvodenje. Bari¢ je medu prvima obradivala 1
pojam vezanog leksickog morfema, tj. vezane osnove (avio-, foto-, -bus, -
filija, -manija i sl.).

Slaganje definiSe kao tvorbeni nacin kojim od dviju rije¢i nastaje
jedna (Bari¢ 1997: 296). Odmah zatim pojasnjava da, iako su u tvorenici
vidljivi dijelovi dviju rijeci, ne smije se automatski zakljuciti da se radi o
sloZenici, ve¢ se mora posegnuti za preoblikom.'Pod preoblikom, tj.
preoblicavanjem Bari¢ podrazumijeva semanticku analizu rijeci, odnosno
,pretvaranje njenog izraza i sadrzaja u niz rije¢i od kojih je barem jedna
motivirala rije¢ koja se analizira® (Bari¢ 1997: 287). Preoblika ¢e, dakle,
razotkriti Sta je bilo polazno u tvorbi: dvije rijeci ili jedna slozena rijec.
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Npr. vodovod je slozena rije¢ jer je u tvorbenoj vezi sa dvije rijeéi: sa
voda i voditi, a vodovodni je izvedenica jer je u tvorbenoj vezi sa jednom
rje¢ju: sa vodovod. Prema tome, da bi rije¢ bila slozenica, mora biti u
tvorbenoj vezi sa dvjema rije¢ima.

Kao drugi bitan kriterij za definisanje slozenica Bari¢ navodi
jedan naglasak. Kao Babi¢, i ona u posebne tvorbene nacine svrstava
polusloZenice i sraslice. Jedinstvo znacenja, kriterijum koji je za autore
koji su se ranije bavili definisanjem sloZenica navoden kao izuzetno bitan
odnosno klju¢ni, Bari¢ takode uops$te ne pominje niti se bavi
semanti¢kom usmjerenosc¢u sloZenica.

lako su u svojoj Gramatici srpskog jezika autori StanojCi¢ i
Popovi¢ slaganju posvetili relativno malo mjesta, definicija koju donose
potvrduje pomak u razumijevanju procesa slaganja koji su nagovijestili
Babi¢ i Bari¢ u odnosu na gramaticare starije generacije. Slaganjem rijeci
autori oznacavaju ,,tvorbu re¢i procesom spajanja najmanje dve tvorbene
osnove uzete od dveju reci (razlicitih ili istih vrsta), procesom svodenja
njihovih akcenata na jedan akcenat; procesom eventualnog povezivanja
spojnim vokalom (-o/-e) i uobli¢avanja gramatickim nastavcima vrste u
koju ulaze kao novonastale re¢i prema svojim motivnim rec¢ima“
(Stanoj¢i¢ 1 Popovi¢ 2011: 147), §to je definicija koja je danas uglavnom
prihva¢ena u modernoj srpskoj lingvistici. Razumijevanje slaganja kao
procesa spajanja odnosno kombinovanja tvorbenih osnova, korijena ili
rijeci lezi u osnovi modernih definicija slaganja ve¢ine evropskih jezika,
mada je zbog razlika medu jezicima jednu univerzalnu definiciju slaganja
nemogucée dati.’

Uocljivo je, dakle, da su stariji gramati¢ari kao npr. Beli¢ i
Stevanovi¢ slaganje shvatali kao spajanje odnosno srastanje rijei, a
slozenicu kao, kako istice Klajn (2002: 6), neku vrstu okamenjene
sintagme. Kod mladih autora fokus se pomjera sa skupova rije¢i koji su
dugom upotrebom bile ¢vrsto vezane, dakle sa ustaljenih sintagmi, na
manje ili viSe slobodne kombinacije osnova odnosno korijenskih
morfema. Tako koncipirana definicija dovoljno je Siroka da obuhvati 1
tradicionalne srpske slozenice ali 1 one nastale prema novim obrascima.

Ivan Klajn je jedan od rijetkih autora koji je krajnje sistemati¢no i
detaljno opisao tvorbeni proces slaganja rijeci, obuhvativsi pritom sve
vrste rijeci u kojima se javljaju sloZenice. U prvom tomu Tvorbe reci u
savremenom srpskom jeziku, koji se odnosi na slaganje i prefiksaciju,

® Vise o problemu definisanja tvorbenog na¢ina slaganja vidi u The Oxford Handbook of
Compounding, Chapter 1: Introduction: Status and Definition of Compounding. str. 4-19.
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slaganju je posveceno oko 170 strana. Pored iscrpnog prikaza dosadasnje
literature o slozenicama autor opsirno diskutuje o ulozi spojnog vokala i
razli¢itim pristupima klasifikaciji sloZzenica. Kritikuje definicije sloZzenica
koje su ponudili drugi autori, smatraju¢i ih nedovoljno preciznim, pri
¢emu se glavna zamjerka odnosi na to da se govori 0 kombinaciji dvije ili
viSe osnova ili korjenskih morfema, ali ne i rijeci, iako postoje brojne
sloZenice ¢iji je jedan dio kompletna rije¢ npr. VREME-plov, MALO-
krvan ili poljo-PRIVREDA, ruko-VODITI (Klajn 2002: 22). U ovu
grupu spadaju i slozenice gradene prema nekim od tvorbenh tipova koji
su uneseni u srpski jezik pod uticajima drugih jezika (pridjevska osnova
+imenica, imenicka osnova + imenica, te imenica + imenica). [z njegove
diskusije zaklju¢ujemo da slozenicom smatra leksi¢ko-morfolosku
jedinicu oblikovanu kao jednu cjelinu, koja ukljucuje rije¢ 1 osnovu ili
dvije ili viSe osnova objedinjenih semanticki, akcenatski i morfoloski
(2002: 22-23).

Zbog velike raznovrsnosti u sintaktickim odnosima, koja otezava
sveobuhvatnu i ¢vrstu klasifikaciju, Klajn, tragom podjela koje su dali
Beli¢, Stevanovi¢ 1 Nikoli¢, slozenice dijeli u dvije velike grupe:
naporedne (koordinativne) i subordinativne (koje dalje dijeli na
odredbene 1 rekcijske). Kod semanticke usmjerenosti slozenica Klajn se
drzi podjele na egzocentricne i endocentricne onako kako ju je dao
Blumfild: dakle, sloZenice koje imaju istu funkciju kao 1 njihov centralni
dio su endocentri¢ne, dok tamo gdje niti jedan element nije funkcionalno
ekvivalentan grupi kao cjelini (tj. tamo gdje ne postoji odrediv centar)
imamo egzocentri¢ne slozenice (Klajn 2002: 37).

Za razliku od svojih prethodnika, prisustvo ili odsustvo spojnog
vokala ne smatra za najvaznije obiljezje na osnovu kojeg bi se vrSila
podjela slozenica. I inace, Klajn naSiroko diskutuje o spojnom vokalu i o
drugim spornim pitanjima u okviru tvorbe rije¢i slaganjem poput
imperativnih sloZenica ili pitanjima koja su do tada malo obradivana kao
Sto su slozenice sa afiskoidima, skracenicke sloZenice i slivenice.

U iscrpnom prikazu slozeni¢kih tipova Klajn slozenice grupise
prema vrsti rijeci kojoj pripada cijela sloZenica, a dalje prema vrsti rijeci
pojedina¢nih dijelova 1 prisustvu ili odsustvu sufiksa. U klasifikaciju su
ukljuceni 1 iscrpno su opisani i svi tvorbeni tipovi koji su ovdje
predstavljeni kao inovacije u tvorbenom sistemu slaganja. Za tip imenica
+ imenica bez spojnog samoglasnika, tj. za polusloZenice Klajn, osim
turskog i njemackog, kao izvor navodi i engleski jezik (2002: 44-47).
Imajuéi u vidu da je engleski jezik poceo da vrsi intenzivniji leksicki
uticaj na srpski od druge polovine 20. vijeka, razumljivo je da su tek
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gramatic¢ari novije generacije mogli govoriti o eventualnim efektima
anglicizama na sistem tvorbe rijeci u srpskom.

Danas je, medutim, sasvim evidentno da je pomenuti tvorbeni
obrazac, koji je u srpski sistem uSao posredstvom najprije turskih a
kasnije 1 njemackih slozenica, dosegao novi nivo produktivnosti sa
ulaskom slozenih engleskih modela gradenih po istom obrascu (o
anglicizmima u srpskom vise vidi u Pr¢i¢ 2005: 177). Nase istrazivanje,
koje se bavi adaptacijom engleskih sloZzenica u srpskom jeziku®,
pokazuje da od oko 800 ispitanih anglicizama, koji su nastali od
engleskih slozenih modela, ¢ak Cetvrtinu ¢ine polusloZenice. Medu njima
je vecina polumotivisanih sloZenica gdje je drugi element odomaceni
anglicizam, dok je na prvom mjestu engleska rije¢ (grejs-period, kol-
centar, pet-sop, slot-masina, spin-doktor, tribjut-bend i sl.). Po uzoru na
ovaj obrazac javljaju se u srpskom poluslozenice koje nisu preuzete iz
engleskog jezika, ali mahom sadrZe bar jednu rije¢ engleskog porijekla:
auto-stop, tepih-centar, obrok-salatai sl.

Zakljucak

U radu smo nastojali prikazati promjene koje su se desile u
izuCavanju slozenica i razumijevanju prirode tvorbenog procesa slaganja
rijeci u srpskoj 1 hrvatskoj lingvistici u protekla dva vijeka, narocito u
kontekstu uticaja drugih jezika.

Tokom 19. vijeka izu€avanje tvorbe rijeci slaganjem svodilo se
uglavnom na navodenje pojavnih oblika slozenica. Uticaji evropskih
lingvistickih krugova, koji su u tom periodu mahom bili zaokupljeni
pokusajima rekonstrukcije indoevropskog prajezika, na izu¢avanje tvorbe
rije¢i kod nas ogledali su se u zadrzavanju dijahronijske perspektive 1 u
klasifikaciji tvorbenih modela prema sintaksi¢kom odnosu elemenata.
Ve¢ tada je, medutim, pored tradicionalnih srpskih sloZenica primjecen
novi tvorbeni obrazac (imenica + imenica bez spojnog samoglasnika),
koji je unesen iz turskog jezika radi adaptacije turskih sloZenica. Kontakti
izmedu govornika njemackog i1 srpskog jezika i sistematski rad na
bogacenju leksikona pak na tvorbu rijeci slaganem ostavili su trag u

10 Istrazivanje koje autorka sprovodi za potrebe izrade doktorske disertacije na temu:
»Adaptacija engleskih sloZenica i njihov uticaj na tvorbene obrasce slaganja u srpskom jeziku®,
koja je prijavljena na Odsjeku za anglistiku Filozofskog fakulteta Univerziteta u Isto¢nom
Sarajevu 2014. godine.
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obliku novih tvorbenih obrazaca, preuzetih kalkiranjem njemackih
sloZenica.

Gramaticari prve polovine 20. vijeka dali su prve teorijske
postavke o procesu nastanka slozenica, koje su razumjeli kao srastanje
ustaljenih nizova rije¢i u jednu cjelinu. Kao kljuéne okolnosti pod kojima
od sintagme postaje slozenica isticali su ujednacavanje akcenta i
promjenu znacenja, zbog ¢ega su insistirali na tome da su sve ili gotovo
sve slozenice u srpskom jeziku egzocentri¢ne. Otuda su slozenice koje su
gradene mahom prema njemackim modelima (endocentricne
subordinativne slozenice) odbacivali kao nepravilne. Medutim, uprkos
ograni¢enjima koja je nametao domaci sistem, raSirenost ovakvih
slozenica rezultirala je njihovim prihvatanjem, tj. unoSenjem novih
tvorbenih obrazaca u tvorbeni nadin slaganja u srpskom. Cetiri nova
tvorbena tipa koja su tako u$la odnosno koja su se razvila u srpskom
odnosno hrvatskom jeziku su: 1) Imenica + imenica bez sposjnog
samoglasnika (akten-tasna, staub-secer), 2) pridjevska osnova + imenica
(malogradanin, velegrad), 3) imeni¢ka osnova + imenica (sluzokoza,
kolodvor) i 4) imenicka osnova + glagolska osnova + nulti sufiks
(zemljotres, vremeplov).

Kod mladih autora fokus se pomjera sa skupova rijeci koji su
dugom upotrebom bile ¢vrsto vezane, dakle sa ustaljenih sintagmi, na
manje ili viSe slobodne kombinacije osnova, korijenskih morfema pa 1
rijeci, Sto je omogucilo preciznu i sveobuhvatnu klasifikaciju, u kojoj su
polusloZenice, sraslice 1 Ciste sloZzenice jasno izdvojene od ostalih
tvorbenih modela. Kriterijum promjene znacenja, zbog ulaska u sistem
subordinativnih endocentri¢nih slozenica, izgubio je na znaCaju, a pri
klasifikovanju slozenica uvodi se 1 podjela prema semantickoj
usmjerenosti na endo 1 egzocentri¢ne sloZenice.

Od novih tvorbenih obrazaca koji su uneseni pod uticajem drugih
jezika, naroCito produktivnim pokazale su se poluslozenice, koje su u
zadnjim decenijama zbog svoje prakti¢nosti postale najcece sredstvo u
adaptaciji engleskih slozenih modela, Sto je, naposljetku, dovelo 1 do
pojave ovog tvorbenog obrasca i izvan procesa pozajmljivanja.
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Ninoslava Radi¢

ON SHIFTS IN UNDERSTANDING THE NATURE OF COMPOUNDING
IN SERBIAN LINGUISTICS IN THE 19th AND 20th CENTURY

Summary: Compounding has been given a scanty treatment in Serbian
linguistics for a long time, especially compared to other word-formation processes, such
as derivation. The scope of studying of compounding, however, has gradually widened
and discernible shifts in understanding the nature of the process followed. The idea put
forward in this paper is that the shifts in perception of compounding in Serbian
linguistics came as a result not only of developments in Serbian linguistic thought and
of teachings of European linguistic circles, but of adopting into Serbian certain
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compounding types from other languages, notably compounding type noun + noun
without linking vowel (adopted from Turkish, later from German and English) and
endocentric compound calques from German language.

Key words: compounding; compound types; exo/endocentric compounds,
calques, semi-compounds
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DOSLOVNA ZNACENJA GLAGOLA JEDENJA I PIJENJA
U ENGLESKOM | SRPSKOM: KONTRASTIVNA ANALIZA

Sazetak: U radu se ispituju doslovna znacenja glagola jedenja i pijenja u
engleskom i srpskom jeziku. Znaéenja se ispituju u odnosu na prototipi¢ne glagole
jedenja i pijenja (to eat / jesti, odnosno to drink / piti), kao tercijum komparacionis u
odnosu na kog se poredenje vrsi, a utvrduju na osnovu re¢nickih definicija. Metodom
komponentne analize utvrduju se semanticke komponente svakog glagola ponaosob,
kako bi se ustanovila obelezja po kojima se glagoli jedenja/pijenja razlikuju medu
sobom. Rezultati analize pokazuju da se konceptualizacija i leksikalizacija analiziranih
glagola u najveéoj meri poklapaju, usled univerzalnosti jedenja i pijenja, dok su razlike
uslovljene kulturoloskim i lingvistickim faktorima.

Klju¢ne redi: glagoli jedenja, glagoli pijenja, kontrastivna analiza, doslovno
znacenje, engleski, srpski.

1. Uvod

Cilj ovog rada je analiza doslovnih znacenja glagola jedenja i pijenja u
engleskom 1 srpskom kako bi se ispitao njihov semanticki sastav i
ustanovile sli¢nosti 1 razlike u leksikalizaciji 1 konceptualizaciji radnji
jedenja i pijenja u dva jezika. Potreba za istrazivanjem glagola jedenja i
pijenja nalazi se u ¢injenici da se ovi glagoli odnose na radnje koje se
obavljaju svakodnevno i predstavljaju deo univerzalnog ljudskog
iskustva, te je stoga vazno precizno ustanoviti nac¢in(e) na koji se jedenje

! jelena.biljetina@gmail.com
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i pijenje konceptualizuju i potom leksikalizuju. Polazna hipoteza jeste da
se radnje jedenja i pijenja u pojavnom obliku manifestuju na razlicite
nacine, pri ¢emu glagoli jedenja i pijenja leksicki odrazavaju nijanse
pojmovnih manifestacija ovih radnji. S tim u vezi, cilj ovog rada je
trojak: 1) ustanoviti doslovna znacenja glagola jedenja i pijenja; 2)
ustanoviti slicnosti 1 razlike u semantickim komponentama glagola
jedenja i pijenja i, kao krajnji cilj, 3) ustanoviti sli¢nosti i razlike u
konceptualizaciji radnji jedenja i pijenja i postojanju formalnih
korespondenata i/ili prevodnih ekvivalenata.

2. Teorijski okvir

Problem znaenja predstavlja kljuéni problem u leksikologiji i
semantici (Dragi¢evi¢ 2010: 54). U pristupima pitanju znacenja
prihvaéen je tradicionalni pristup koji leksemu predstavlja kao trougaoni
odnos jezika, miSljenja 1 (vanjeziCke) stvarnosti (Ogden and Richards
1923).2 Precizna obrada znadenja lekseme obuhvata ne samo
unutarjezicke pojave, koje odrazavaju tipologiju odnosa izmedu
pojedinih leksema (i njenih sastavnih delova), ve¢ i vanjezicke pojave
koje se nalaze u direktnoj ili indirektnoj vezi sa leksemom i koje
odrazavaju odnose izmedu lekseme 1 segmenata vanjezicke stvarnosti na
koje se leksema odnosi (Préi¢ 2016: 24). U ovom radu se ispituje
znacenje koje se u literaturi naj¢esce naziva centralnim (Palmer 1976: 69)
ili osnovnim znacenjem (Zgusta 1991: 67), primarnom semanti¢kom
realizacijom (Gortan-Premk 2004: 39), odnosno doslovnim zna¢enjem
(Lyons 1981: 145), (Pr¢i¢ 2016: 25).3

Za utvrdivanje (doslovnog) znacenja glagola u ovom radu koristice se
kombinovani pristup znacenju leksema, kog navodi Préi¢ (2016: 58), kao
kombinaciju tradicionalne metode komponentne analize i prototipskog
pristupa. Komponentna analiza predstavlja tradicionalni, strukturalisticki

2 Savremeni pristupi tumade znalenje putem smisla, denotacije i referencije (Lyons 1977),
konceptualnog, asocijativnog, tematskog znacenja (Leech 1981), dezignacije, konotacije i
domena primene (Zgusta 1971), odnosno putem smisla, denotacije, referencije i asocijacije
(Pr¢i¢ 2016).

3 Pored doslovnog i prenesenog znadenja, Préi¢ razlikuje jos Cetiri znadenjska para: leksicko i
reCenicko, deskriptivno i asocijativno, sistemsko i tekstualno i nameravano i protumaceno
znacenje (Préi¢ 2016: 25-41).
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pristup analizi znacCenja, odnosno analiticki postupak rasclanjivanja
semantickog sadrzaja lekseme na znacenjske delove — semanticke
komponente (Lipka 1999: 99) ili dijagnosticka obelezja (Pr¢i¢ 2016: 52).
Ova obelezja su kljucna pri utvrdivanju znacenja lekseme buducéi da se
odnose na semanticki relevantna obelezja vanjezickog entiteta kog
leksema denotira (Préi¢ 2016: 52). Lipka (1999: 99) ih definise kao vrstu
metajezika koji sluzi za objasnjavanje znaenja, a njihova osnovna i
najvaznija uloga je semanticko kontrastiranje, jer upravo u kontrastiranju
i razdvajanju znacenja jedne lekseme od znalenja drugih moguée je
ustanoviti i definisati znacenje (Nida 1975: 91). Tako se, na primer,
semanticki sastav engleskog glagola to devour moze razloziti na sledeca
dijagnosticka obelezja: [PUT FOOD INTO THE MOUTH], [CHEW],
[swALLOW], [QUICKLY], [GREEDILY], [BECAUSE OF HUNGER]. Medutim, u
ovom radu model komponentne analize nije shvacen kao iskljucivo
postojanje ili nepostojanje odredenog obelezja, ve¢ dozvoljava, prema
savremenom modelu kog predlaze Préi¢ (2016: 58), gradijentno
pripadanje odredenog svojstva i1 na taj nacin se kombinuje sa odredenjem
znacenja lekseme prema prototipu.

Kategorizacija leksema prema prototipu odrazava nasu percepcCiju
vanjezicke stvarnosti budu¢i da prototipska leksema predstavlja centralnu
leksemu sa kojom ostali ¢lanovi dele odredena dijagnosticka obelezja
(Rosch 1975: 217).* Primer prototipi¢nog glagola jedenja u engleskom
jeziku je glagol to eat. Ovaj glagol je centralni ¢lan kategorije (ovde se
kategorija odnosi na leksicko polje) glagola jedenja i1 sadrzi dijagnosticka
obelezja [PUT FOOD INTO THE MOUTH], [CHEW] i [swALLOw] kojima se
definiSe prototip glagola jedenja. Ostali glagoli koji pripadaju ovoj
kategoriji, poput navedenog glagola to devour, dele sa prototipi¢nim
glagolom to eat njegova dijagnosticka obeleZja, na osnovu Cega se
svrstavaju u kategoriju glagola jedenja, ali se po drugim svojim
obeleZjima (na primeru glagola to devour to su [QUICKLY], [GREEDILY],
[BECAUSE OF HUNGER]) razlikuju u odnosu na prototip. Stoga najvaznije
svojstvo dijagnostickih obelezja lezi u semantickom kontrastiranju 1
utvrdivanju znacenja pojedinacnih leksema, pri ¢emu teziSte nije na
istovetnosti, ve¢ na delimi¢nom poklapanju obelezja (Pr¢i¢ 2016: 56-60).

4 Prototipski pristup znaenju leksema zasniva se na istraZivanjima kategorija i njihovih
granica (Wittgenstein (1953), Berlin-Kay (1969), Taylor 1989), Rosch (1975).
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Preneto na ravan ispitivanja glagola jedenja i pijenja, u ovom radu se
kontrastiranje ogleda u utvrdivanju dijagnostickih obelezja glagola
jedenja i pijenja i utvrdivanja smisaonih odnosa medu ispitivanim
glagolima.

Pored utvrdivanja znacenjskih odnosa medu glagolima jedenja i pijenja
unutar engleskog, a potom i unutar srpskog jezika, analiza se bavi i
uocCavanjem sli¢nosti 1 razlika u znacenju ispitivanih glagola izmedu dva
jezika. Ovakvo ispitivanje se temelji na postavkama kontrastivne analize,
koja pretpostavlja poredenje na osnovu univerzalnog lingvistickog
obelezja (Pordevi¢ 1987: 58). U ovom radu takvo univerzalno obelezje
predstavljaju dijagnosticka obelezja glagola jedenja i pijenja jer se
upravo na osnovu njih utvrduju sli¢nosti i1 razlike medu glagolima unutar
svakog jezika ponaosob, ali i izmedu oba jezika, te predstavljaju tertium
compartionis, referentnu platformu na osnovu koje se poredenje vrsi
(Krzeszowski 1990: 15).

3. Korpus

Korpus za istrazivanje u ovom radu prikupljen je iz relevantnih
jednojezi¢nih re¢nika engleskog i srpskog jezika® i sastoji se od po
osamnaest glagola jedenja, odnosno od po dvanaest glagola pijenja za
svaki jezik ponaosob. U korpus su uvrSteni oni glagoli jedenja i pijenja
koji su u reCnicima definisani glagolima to eat/jesti, odnosno to
drink/piti. Dijagnosti¢ka obeleZja se utvrduju na osnovu re¢nickih
definicija ispitivanih glagola i potom kontrastiraju kako bi se ustanovile
slicnosti i razlike u znaCenju glagola jedenja i pijenja unutar jednog
jezika, a potom se glagoli kontrastiraju 1 izmedu dva jezika.

Engleski deo korpusa glagola jedenja ¢ine slede¢i glagoli: to eat, to
binge, to breakfast, to chomp, to chow, to crunch, to devour, to diet, to
dine, to gobble, to gorge, gulp, to lunch, to nibble, to nosh, to munch, to
scoff, to slurp. Srpski glagoli jedenja uvrsteni u korpus su: jesti, vecerati,
doruckovati, glodati, zderati, krkati, kusati, mezetiti, mljackati, mrljaviti,
obedovati, prezalogajiti, rucati, slistiti, smazati, srkati, uZinati,
calabrenuti. Analizirani glagoli pijenja su to drink, to booze, to guzzle, to

5 Elektronske adrese svih re¢nika i jezi¢kih baza kori§éenih u ovom istrazivanju navedene su u
spisku rec¢nika, nakon spiska navedene literature.
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imbibe, to lap, to quaff, to quench, to sip, to suck, to swig, to tipple, to
toast za engleski jezik, odnosno piti, gutati, eksirati, iskapiti, ispiti,
lokati, napiti se, opiti se, piti, cevciti, cugnuti, sljemati i Sljokati za srpski
jezik.

4. Analiza

U ovom delu rada analiziraju se doslovna znacenja glagola jedenja i
pijenja u engleskom, odnosno srpskom jeziku, putem metode
komponentne analize kojom se doslovna znacenja ispitivanih glagola
razlazu na specificna dijagnosticka obelezja. Analiza se vr$i u odnosu na
prototipske glagole jedenja i pijenja, Kkoji predstavljaju tertium
comparationis prema kom se poredenje vrsi (Pordevi¢ 1987: 58).

4.1. Analiza glagola jedenja

4.1.1.Glagoli jedenja u engleskom jeziku

Prototipi¢an glagol jedenja u engleskom jeziku je glagol to eat. Analiza
rec¢nicke definicije glagola to eat pokazuje da se njegovo znacenje moze
razloziti na sledeca dijagnosticka obelezja: [PUT FOOD INTO MOUTH] ,
[cHEW] i [swALLOW]. Buduéi da predstavlja prototip glagolske radnje
kojom se oznacava proces jedenja, dijagnosticka obelezja glagola to eat
su sadrzana u znacenju svih glagola koji se odnose na jedenje, dok se
ostali glagoli unutar kategorije radnje jedenja medusobno razlikuju po
svojim specificnim obelezjima, §to je predstavljeno u Tabeli 1.

to eat
to
to
to
to
to
to
to
to
to
to
to
to
to
to
to
to
to

PUTFOODINTO. | |y |y | |V [V [ [ [NV VYV

MOUTH

CHEW VIV IV|VIV|VIV|V|V|V|V| V|V V]|V
SWALLOW VIV V|V V|VI[V|V|V|V|V| V|V V]|V

TOO MUCH FOOD

A LOT OF FOOD v Y
UNTIL FULL v
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IN LARGE AMOUNTS v

IN SMALL
AMOUNTS

IN SMALL BITES v

BREAKFAST v

LUNCH

DINNER v

THE MAIN MEAL

QUICKLY v v v v v

GREEDILY v Viv]|V

NOISILY v v

ENTHUSIASTICALLY v v

WITH PLEASURE

WITHOUT CONTROL

PRODUCE SOUNDS v v v

WITH TEETH v

WITH JAWS

WITH MOUTH v

AS IF GRINDING v

AS IF SUCKING v

PARTICULAR FOOD v

IN ORDER TO LOSE
WEIGHT

BECAUSE OF
HUNGER

v
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Tabela 1. Dijagnosticka obelezja glagola jedenja u engleskom jeziku

Tabela 1 prikazuje analizirane glagole jedenja u engleskom jeziku i
njihova dijagnosticka obelezja, koja se odnose na razliite segmente
vanjezi¢ke stvarnosti, odnosno na razli¢ite pojavne dimenzije procesa
jedenja, koje se mogu kategorisati u nekoliko grupa: koli¢ina hrane,
nacin jedenja, vrsta obroka i uzrok jedenja. Obelezja koja se odnose na
koli¢inu hrane se nalaze na dva ekstrema, buduci da se odnose na malu i
veliku koli¢inu hrane, izmedu polarizovanih obelezja [IN SMALL
AMOUNTS] 1 [IN LARGE AMOUNTS] nalaze gradijentno nivelisana
dijagnosticka obelezja, pocevsi od onog koji se odnosi na prekomernu
koli¢inu pojedene hrane ([TOO MUCH FOOD]), preko velike koli¢ine



pojedene hrane ([A LOT OF FOOD]), do onog koje se odnosi na zasi¢enost
hranom (JUNTIL FULL]). Budu¢i da je dimenzija jedenja velike koli¢ine
hrane izrazena putem brojnih obelezja, i broj glagola kojima se izrazava
jedenje velike koli¢ine hrane znatno je veéi od broja glagola kojima se
izrazava uzimanje male koli¢ine hrane: to binge, to chow, to gorge, to
gulp, to scoff (kao glagoli kojima se izrazava jedenje velike koli¢ine
hrane), odnosno to diet i to nibble (mala koli¢ina hrane).

Dimenzija koja se odnosi na nacin uzimanja hrane takode obuhvata
Sirok spektar dijagnostickih obelezja, a ona se ti¢u razli¢itih nacina
jedenja, pri ¢emu svako od ustanovljenih dijagnostickih obelezja
odslikava segment vanjezicke stvarnosti koji se ne smatra druStveno
pozeljnim ponaSanjem prilikom jela. Jedan od navedenih razlicitih
vidova se odnosi na (veliku) brzinu kojom agens jede hranu, te je i
izrazen obeleZjem [QUICKLY]. Ovo obelezje ulazi u znacenje cak pet
glagola, to devour, to gobble, to gulp, to nosh i to scoff, a Cetiri od
navedenih pet glagola (to devour, to gobble, to gulp, to scoff) sadrze i
obeleZje [GREEDILY], kojim se izraZava pohlepan nacin na koji se hrana
jede. Drugi vid je stvaranje zvukova prilikom jela, §to je izrazeno
obelezjem [NOISILY], koje je opSte po svom znacenju i odnosi se na
glasno jedenje. Ovo dijagnosticko obelezje je karakteristicno za dva
glagola, to chomp i to slurp, pri ¢emu potonji glagol nosi dodatno
specifi¢no obelezje [WITH MOUTH] dela usne duplje kojim se stvara zvuk,
a to su usta. Prisutne su jo§ dve znalenjske dimenzije kojima se istice
organ aktivan pri stvaranju zvuka, izraZzene dijagnostickim obeleZjima
[WITH TEETH] i [WITH JAWS]. Oba ova obelezja ulaze u semanticki sastav
dva glagola, to crunch i to munch, a oni se medusobno razlikuju po
specifiénim obelezjima [AS IF GRINDING] za glagol to crunch, odnosno
[wiTH MOUTH] za glagol to munch. [AS IF GRINDING], uz [AS IF SUCKING]
kod glagola to slurp, predstavlja dijagnosti¢ko obelezje kojim se nacin
obavljanja radnje jedenja poredi sa mlevenjem, odnosno sisanjem. Kod
glagola jedenja u engleskom jeziku je prisutna i grupa dijagnosti¢kih
obelezja kojima se oznaCava vrsta obroka (implicitno i doba dana tokom
kog se radnja obavlja), a po kojima se glagoli to breakfast, to lunch i to
dine razlikuju od prototipicnog glagola to eat. Ta obelezja su
[BREAKFAST], [LUNCH] i [DINNER], kao i obelezje [THE MAIN MEAL], kao
deo semantickog sastava glagola to dine, ¢ime se isti¢e uzimanje glavnog
obroka u toku dana, naj¢eS¢e u vecernjim ¢asovima.
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4.1.2.Glagoli jedenja u srpskom jeziku

Prototipi¢an glagol jedenja u srpskom jeziku je glagol jesti. Na osnovu
definicija u analiziranim re¢nicima, komponentnom analizom se dolazi
do sledecih dijagnostickih obelezja ovog glagola: [STAVITI HRANU U
USTA], [2ZVAKATI] 1 [GUTATI]. Navedena obelezja predstavljaju
univerzalna, zajedniCka obelezja glagola jedenja u srpskom jeziku na
osnovu kojih se vrsi poredenje i utvrdivanje semantickih razlika u odnosu
na ostale glagole jedenja. Dijagnosticka obelezja ustanovljena za glagole
jedenja u srpskom jeziku predstavljena su u Tabeli 2.

jesti
doru
gloda
zdera
krkat
Kusat
meze
mljac
mrlja
obed
preza
rucat
slistit
smaz
srkati
uzina
¢alab

<
<
<
<
<
<
<_
<
<
<
2
2

STAVITI HRANU U USTA
ZVAKATI

<
<
<
<
<
<
<
<
<
<
<
<

GUTATI

CELOKUPNA KOLICINA vlv
HRANE

VELIKA KOLICINA HRANE V|V v

MALA KOLICINA HRANE v v v AR

HALAPLIJIVO v v v

BRZO v v v

BEZVOLJINO v

U MALIM ZALOGAJIMA v

IZMEDU OBROKA v

GLAVNI OBROK v

RUCAK v

DORUCAK v

VECERA N

SUHOMESNATA HRANA v

PROIZVODITI ZVUKE v

USNAMA

ODVAJATI JEZIK OD NEPCA v

ODVAJATI MEKI DEO S v
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TVRDOG

STRUGATI v

Uz PICE v

S UZIVANJEM ARY;

Tabela 2. Dijagnosti¢ka obelezja glagola jedenja u srpskom jeziku

Iz Tabele 2 se moze zakljuciti da se dijagnosticka obelezja glagola
jedenja u srpskom jeziku odnose na raznorodne pojave koje, svaka u
zavisnosti od svoje specificnosti, uticu na razli¢itost u leksikalizaciji
radnji jedenja, pa samim tim i na medusobne razlike unutar leksickog
polja glagola jedenja u srpskom jeziku. Ustanovljena dijagnosticka
obelezja se mogu podeliti u nekoliko srodnih grupa, u zavisnosti od
segmenata stvarnosti na koje se odnose: grupa koja se odnosi na koli¢inu
hrane, vrstu obroka i nacin jedenja. Grupa obeleZja koja se odnosi na
koli¢inu hrane nije razudena u pogledu koli¢ine hrane koju agens jede,
ve¢ sadrzi samo obelezja [VELIKA KOLICINA HRANE] i [MALA KOLICINA
HRANE]. Obelezje [VELIKA KOLICINA HRANE] je prisutno kod tri glagola:
Zderati, Krkati i slistiti. Glagoli Zderati i slistiti su izrazito negativno
konotirani jer, osim toga Sto oznaCavaju jedenje velike koli¢ine hrane,
oba glagola sadrZze jo§S i obelezje [BRzO], a pojedinacno obeleZje
[HALAPLIIVO] (glagol Zderati), odnosno [CELOKUPNA KOLICINA HRANE]
(glagol slistiti), koji se odnose na one segmente vanjezicke stvarnosti koji
se shvataju kao nepoZzeljno ponasanje pri jelu. Sa druge strane, obelezje
kojim se izrazava mala koli¢ina pojedene hrane prisutno je u
semantickom sadrzaju pet glagola: mezetiti, mrljaviti, prezalogajiti,
uzinati, calabrenuti. [MALA KOLICINA HRANE] je obelezje koje je
zajednicko za svih pet navedenih glagola, ali se oni medusobno razlikuju
po raznovrsnim obelezjima, te se uzimanje male koli¢ine hrane u
srpskom jeziku kombinuje sa psiho-emotivnim stanjem agensa izraZzenim
obelezjem [BEzVOLINO] kod glagola mrljaviti, odnosno obeleZjem [S
UZIVANJEM] kod glagola krkati i kusati, vremenom jedenja [1ZMEPU
OBROKA] kod glagola wuzinati, na¢inom jedenja [BRzO] za glagol
calabrenuti ili [U MALIM ZALOGAJIMA] za glagol prezalogajiti i vrstom
hrane koja se jede [SUHOMESNATA HRANA], [Uz PICE] za glagol mezetiti.

Drugu grupu dijagnostickih obelezja ¢ine obelezja koja se odnose na
odreden nacin jedenja. Opste obelezje [PROIZVODITI ZVUKE] je dodatno
specifikovano obelezjima kojima se izrazava halapljivost ([HALAPLIIVO])
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kod glagola Zderati, kusati i smazati, nain obrade hrane izrazen
obelezjima [STRUGATI] i [ODVAJATI MEKI DEO S TVRDOG] kod glagola
glodati, odnosno [ODVAJATI JEZIK OD NEPCA] kod glagola mljackati, ali i
konkretno navode organi usne duplje kojima se zvuci stvaraju, kao §to su
obelezja [USNAMA], takode prisutno kod glagola mljackati, ali i kod
glagola srkati, specifi¢nog po tome §to se, pored stvaranja zvuka usnama,
odnosi isklju¢ivo na noSenje te¢ne hrane.

U treéu grupu spadaju dijagnosticka obelezja koja se ti¢u vrste hrane
koja se jede. To su obelezja koja se odnose na specifi¢an obrok i vrstu
hrane koja se pri tom jede, ali i impliciraju doba dana u kom se obrok
uzima: [DORUCAK], [RUCAK] i [VECERA] za glagole doruckovati, rucati i
vecerati, navedenim redosledom. Glagol obedovati takode spada u ovu
grupu, budu¢i da sadrzi dijagnosticko obeleZja [GLAVNI OBROK]. Ono
ukazuje na segment vanjezicke stvarnosti koje se odnosi na jedenje
glavnog dnevnog obroka, s§to je u kulturi govornika srpskog jezika rucak.
U ovoj grupi nalaze se i prethodno navedena dva obeleZja koja se ticu
specifi¢ne vrste hrane koja se jede, [SUHOMESNATA HRANA] za glagol
mezetiti | [TECNA HRANA] za glagol srkati.

4.1.3. Kontrastivna analiza glagola jedenja

Kontrastivno poredenje glagola jedenja u dva analizirana jezika
pokazuje da se prototipi¢ni glagoli jedenja u engleskom 1 srpskom jeziku,
to eat i jesti, po svojoj formi, funkciji i sadrzini u potpunosti preklapaju,
te predstavljaju formalne korespondente (Pr¢i¢ 2019: 170). Istovetnost u
formi, funkciji 1 smislu prototipicnih glagola jedenja, kao glagola
nadredenih ostalim glagolima unutar leksi¢kog polja glagola jedenja,
pokazuje da se jedenje u obe kulture konceptualizuje na isti nacin, Sto je
dodatno potvrdeno i samim semanti¢kim sastavom dvaju glagola, buduéi
da se njihov semanticki sadrzaj moze razloziti na dijagnosticka obelezja
koja se odnose na istovetne segmente stvarnosti: [PUT FOOD INTO THE
MOUTH] [STAVITI HRANU U USTA], [CHEW] [ZVAKATI] i [SWALLOW]
[cuTATI]. Ovakva dijagnosticka obelezja takode ukazuju na to da se u
obe kulture jedenje konceptualizuje i definiSe na osnovu fizioloskih
odlika i redosleda samog procesa jedenja.

Formalni korespondenti su ustanovljeni i kod grupe glagola koja se
odnosi na odredenu vrstu obroka, odnosno za glagole to breakfast, to



lunch i to dine. Njihovi korespondenti su doruckovati, rucati i vecerati
navedenim redosledom, uz odredenu razliku koja je deo kulturoloske
specificnosti: engleski glagol to dine, ¢iji je korespondent u srpskom
jeziku glagol vecerati, oznacava glavni obrok koji se uzima tokom dana,
dok je u kulturi govornika srpskog jezika glavni obrok u toku dana rucak.
Drugu grupu glagola za koje postoje formalni korespondenti u engleskom
jeziku ¢ine glagoli kojima se izrazava specifi¢an nacin jedenja: to slurp —
srkati, to munch — mljackati, to crunch — grickati. Sva tri glagola (i
njihovi korespondenti) se odnose na specifican nacin na koji se radnja
jedenja obavlja i stvaranje zvuka prilikom jela: to crunch — hrskati, to
munch — mljackati i to slurp — srkati. Glagol to devour takode ima svoj
formalni korespondent u srpskom jeziku, a to je Zderati: oba glagola se
odnose na brzo, pohlepno 1 halapljivo jedenje velike koli¢ine hrane.
Znacenjski vrlo slian je jo$ jedan par, to scoff i smazati, glagoli koji se
takode odnose na brzo i halapljivo jedenje ali, za razliku od para to
devour i Zderati, ne sadrze obelezje pohlepe.

Nekoliko je glagola u engleskom jeziku za koje u srpskom jeziku ne
postoji odgovaraju¢i znaCenjski kontrast koji se leksikalizuje
odgovaraju¢im glagolom jedenja, ve¢ se za takve glagole u srpskom
jeziku najceSce koristi prototipican glagol jesti koji je modifikovan
odgovarajuéim leksickim sadrzajem. Tako se, na primer, za glagol to
nosh u srpskom jeziku koristi funkcijsko-komunikativni ekvivalent kojim
se naglasava brzina, jesti na brzinu ili jesti na brzaka, a za glagol to
chomp ekvivalent koji naglaSsava glasno¢u (glasno jesti), Sto je
dijagnosticko obelezje po kom se ovaj glagol razlikuje od ostalih glagola
jedenja. Glagoli to gobble i to gorge su znacenjski vrlo sli¢ni, jer
oznacavaju pohlepu prilikom jela, a u srpskom jeziku se takode prevodi
ekvivalentima prozdrljivo jesti, odnosno pohlepno jesti. Za glagol to diet
u srpskom jeziku ne postoji odgovaraju¢i glagol jedenja, ali se koristi
sintagma biti na dijeti, kao definicioni prevod.
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4.2. Analiza glagola pijenja
4.2.1.Glagoli pijenja u engleskom jeziku

Kao prototipi¢an glagol pijenja u engleskom jeziku, to drink sadrzi dva
dijagnosticka obelezja, [TAKE LIQUID] i [SWALLOW], te kao predstavlja
osnovu za (ne)ukljuc¢ivanje drugih glagola u leksicko polje glagola
jedenja. Glagoli pijenja u engleskom jeziku i njihova dijagnosticka
obelezja predstavljeni su u Tabeli 3.

to
drinle
to
hnnz
to
niizzl
to
imhi
to lap
to
anaff
to
allan
to sip
to
cliele
to
[SVViTal
to
tinnl
to
tnact

<
<2
<
<
<
<2
<2
<2
2

TAKE LIQUID
SWALLOW v v v
ALCOHOL v
A LITTLE AMOUNT v

<

<

<

<

<

<
<L <L | <L | <
<L <L | <L | <

A LOT OF LIQUID v )

IN SMALL MOUTHFULS v

IN LARGE GULPS v
TO EXCESS Vv
QUICKLY v v
GREEDILY Vv

EAGERLY v

HABITUALLY v

REGULARLY v

USING TONGUE
BY CONTRACTING LIPS v v

WITH MOUTH v

FROM ABOTTLE v

TO STOP BEING THIRSTY v
TO DRAW LIQUID v
TO HONOUR A PERSON v

Tabela 3. Dijagnosticka obelezja glagola pijenja u engleskom jeziku
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Na osnovu analiziranih glagola 1 njihovih izdvojenih dijagnosti¢kih
obelezja, pokazalo se da se pijenje u engleskom jeziku, pored svog
prototipi¢nog odvijanja radnje pijenja, dodatno karakteriSe prvenstveno
razli¢itim nadinima na koje se radnja odvija, ali i koli¢ine pi¢a koja se
konzumira. Stoga se izdvajaju dve glavne grupe dijagnosti¢kih obelezja;
jednu ¢ine obelezja koja se odnose na koli¢inu tecnosti koja se pije, a
drugu, vecéu grupu, obelezja koja se odnose na nacin pijenja.
Dijagnosticka obelezja koja se odnose na koli¢inu tecnosti su gradijentno
rasporedena i krecu od male koli¢ine [A LITTLE AMOUNT] (glagol to sip,
to tipple, to toast) popijene malim gutljajima [IN SMALL MOUTHFULS] (to
sip), preko velike koli¢ine te¢nosti [A LOT OF LIQUID] (to quaff, to swig)
popijene velikim gutljajima [IN LARGE GULPS] (to swig), pa do ekstrema u
ovoj dimenziji, a to je prekomerna koli¢ina [TO EXCESS] (to booze).

Mnogo raznovrsnija je grupa dijagnostickih obelezja koja se ti¢e nacina
konzumiranja te¢nosti, a kojima se isticu razliciti aspekti procesa pijenja:
brzina, u¢estalost, psiho-emotivno stanje agensa, kao i organi usne duplje
koji se koriste prilikom pijenja. Brzina, izrazena obelezjem [QUICKLY] je
prisutna kod dvaju glagola pijenja, to guzzle i to quaff, a oni se
medusobno razlikuju po psiho-emotivnom stanju agensa koji brzo pije i
radnju pijenja vrsi pohlepno [GREEDILY] (za glagol to guzzle), odnosno
zeljno [EAGERLY] (za glagol to quaff). Vremenski aspekt izrazen je
obeleZjima koja se odnose na ucestalost pijenja: redovnost radnje pijenja
izrazena je obeleZjem [REGULARLY] kod glagola to booze, a navika
obavljanja radnje pijenja, [HABITUALLY], kod glagola to tipple. Organi
usne duplje predstavljaju jo§ jedan istaknut segment radnje pijenja, a u
engleskom jeziku je izrazen obelezjima [USING TONGUE] kod glagola to
lap, odnosno dvama obelezjima koja se odnose koriS¢enje usta i stiskanje
usana, [WITH MOUTH] i [BY CONTRACTING LIPS], oba deo semantickog
sastava glagola to suck. Poslednja podgrupa dijagnostickih obeleZja se
ti¢e svrhe pijenja, odnosno namere agensa, i vrlo je raznorodna: ti¢e se
utazivanja Zedi [TO QUENCH THIRST] kod glagola to quench, odnosno na
pijenje u cast nekome [TO HONOUR A PERSON] kod glagola to toast.

Posebnu obelezje je [ALCOHOL], kao jedino dijagnosticko obelezje
kojim se izrazava vrsta tecnosti koja se pije. Ovo obelezje ulazi u
semanticki sastav Cetiri glagola (to booze, to imbibe, to tipple i to toast),
a kombinovano je sa obelezjima [TO EXCESS] i [REGULARLY] kod glagola
to booze, sa obelezjem [HABITUALLY] kod glagola to tipple, odnosno[A
LITTLE AMOUNT] i [TO HONOUR A PERSON] kod glagola to toast.

131



4.2.2.Glagoli pijenja u srpskom jeziku

U srpskom jeziku prototipi¢an glagol pijenja je glagol piti, sa
dijagnostickim obelezjima [UNOSITI TECNOST] 1 [GUTATI], Kkoja
predstavljaju deo semantickog sastava glagola pijenja u srpskom jeziku i
na osnovu kojih se glagoli svrstavaju u grupu glagola pijenja.

< = =3 = b~ = = 83 T E 4

2 %.-%'ﬁ‘gig g . 815434351953
UNOSITI TECNOST N [N NN N [N Y N [N [N YA
GUTATI \ \ \ \ \ \ \ \ \ \' \ v
POTISKIVATI GUTLIAJE v
VELIKA KOLICINA v
CELOKUPNA KOLICINA v v v
PREKOMERNA v v v v
KOLICINA
DO PRAZNJENJA v v v
POSUDE
DO POSLEDNJE KAPI v
BEZ PREKIDANJA v v
DO ZASICENJA v
DO STANJA OPIJENOSTI v '
U CILJU UTAZIVANJA v
ZEDI
ALKOHOL v v v v \
ZAHVATATI JEZIKOM v
GLASNO v
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Tabela 4. Dijagnosticka obelezja glagola pijenja u srpskom jeziku

U tabeli 4. prikazana su dijagnosticka obelezja glagola pijenja u
srpskom jeziku koja se mogu podeliti u dve grupe: u jednu spadaju
obelezja koja se odnose na koli¢inu popijene tecnosti, a u drugu grupu
ona koja se odnose na nacin pijenja. Dimenzija koli¢ine popijene te¢nosti
je u srpskom jeziku izraZzena ne samo dijagnosti¢kim obelezjem [VELIKA
KOLICINA] (cevciti), ve¢ i obelezjima koja se odnose na prekomernost
[PREKOMERNA KOLICINA] (opiti se, cugati, Sljemati, Sljokati), ali i na
celokupnost [CELOKUPNA KOLICINA] (eksirati, iskapiti, ispiti). Kod
pojedinih glagola (eksirati, iskapiti, ispiti) velika koli¢ina i celokupnost
popijene teCnosti su dodatno naglaseni obelezjem [DO PRAZNJENJA



POSUDE] kojim se istice da u posudi nije ostalo nimalo te¢nosti, a kod
glagola iskapiti jos vise je istaknuto obelezjem [DO POSLEDNJE KAPI].

Druga grupa dijagnostickih obelezja je usmerena ka agensu i
posledicama radnje pijenja po organizam, kada agens uzima te¢nost sve
dotle dok moze da je primi, §to je izrazeno obeleZjem [DO ZASICENJA]
kod glagola napiti se, odnosno dok ne dospe u stanje pijanstva, $to se kod
glagola opiti se izrazava obeleZjem [DO STANJA OPIJENOSTI]. Napiti se
sadrzi 1 obelezje [U CILJU UTAZIVANJA ZEDI], kao razlog usled kog agens
uzima tecnost, a glagol opiti se sadrzi obelezje [ALKOHOL], prisutno u
semantickom sastavu jo§ Cetiri glagola: cevciti, cugati, sljemati, sljokati.
Kod svih navedenih glagola, obeleZje [ALKOHOL] nalazi se u kombinaciji
sa obelezjima velike, odnosno prekomerne koli¢ine tecnosti koja se pije
(alkohola): [VELIKA KOLICINA] za glagol cevciti, 0dnosno [PREKOMERNA
KOLICINA] za glagole cugati, s§ljemati i sljokati. Navedena obelezja
upucuju na koli¢inu alkohola koja je preterana za agensa, kao
konzumenta, a ukazuju na potrebu za leksicki nijansiranim izrazavanjem
radnje pijenja prekomerne koli¢ine alkohola.

4.2.3.Kontrastivna analiza glagola pijenja

Pri kontrastivnom poredenju glagola pijenja u engleskom 1 srpskom
jeziku uoéljivo je da prototipi¢ni glagoli pijenja, to drink i piti,
predstavljaju formalne korespondente, buduc¢i da se njihova sintaksicka
funkcija, ali 1 semanticki sastav, u potpunosti poklapaju. Dijagnosticka
obelezja koja se odnose na radnju pijenja u oba jezika odrazavaju
fiziologiju samog procesa pijenja, 1 tiCu se unoSenja tenosti i njenog
gutanja: [TAKE LIQUID] i [UNOSITI TECNOST], odnosno [SWALLOW] i
[cuTATI].

Nevelik je broj formalnih korespondenata koje engleski glagoli pijenja
imaju u srpskom jeziku. Jedan od njih je glagol to lap, ¢iji je
korespondent u srpskom glagol lokati, jer se odnosi na zahvatanje
teCnosti jezikom ([USING TONGUE], [ZAHVATATI JEZIKOM]), pri ¢emu
glagol lokati nosi i dodatnu komponentu kojom se isti¢e buc¢an nacin
pijenja ([cLAsSNO]). Drugi glagol koji ima formalni korespondent u
srpskom jeziku je glagol to quench, odnosno njemu odgovarajuéi glagol
napiti se. Oba glagola sadrze komponentu kojom se istie svrha pijenja
teCnosti, a to je utazivanje zedi: [TO STOP BEING THIRSTY] i [U CILU
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UTAZIVANJA ZEDBI]. Sli¢no je i sa glagolom to sip, koji se odnosi na
pijenje male koli¢ine te¢nosti i €iji bi korespondent mogao da bude srpski
glagol pijuckati. Potonji glagol je u re¢nicima srpskog jezika definisan u
smislu deminutiva glagola piti. To tipple je jo$ jedan od glagola za koji u
srpskom jeziku postoji odgovarajuéi korespondent, a to je opiti se, jer oba
glagola izrazavaju radnju konzumiranja alkohola tokom kontinuiranog
perioda.

Glagoli kojima se u engleskom jeziku izrazava pijenje alkohola, poput
glagola to booze, to imbibe, to tipple i to toast, nemaju svoje formalne
korespondente u srpskom jeziku, sudeci po koris¢enim re¢nicima srpskog
jezika, budu¢i da nije pronaden ni jedan glagol pijenja u srpskom jeziku
koji sadrZi istovetna dijagnosti¢ka obeleZja kao i navedeni glagoli.® Za
najve¢i broj engleskih glagola pijenja se u srpskom jeziku Kkoriste
prevodni, odnosno funkcijsko-komunikativni ekvivalenti. Tako, na
primer, glagolu to guzzle, odgovara prototipican glagol piti uz
modifikaciju priloskom odredbom halapljivo, dok se za glagol to quaff
takode koristi prototip modifikovan priloskom odredbom kojom se
naglaSava emotivno stanje agensa: zeljn0 piti. Glagol to swig se odnosi
na pijenje iz boce i nema odgovarajuci formalni korespondent u srpskom
jeziku u vidu glagola pijenja Cije se doslovno znacenje odnosi na pijenje,
ali bi se kao korespondent mogao Koristiti glagol potegnuti, &ije je
sekundarno znacenje "kratko i snazno povuci te¢nost iz boce’ (RSJ).

5. Zakljucak

Analiza doslovnih znaenja glagola jedenja 1 pijenja je pokazala da se
semanticki sadrzaj ispitanih glagola metodom komponentne analize moze

® Neki od engleskih glagola (to booze, to tipple) predstavljaju deo neformalnog jezitkog
registra, za koje u analiziranim reCnicima srpskog jezika nije ustanovljen korespondent.
Medutim, Recnik sinonima Pavla Cosi¢a navodi sinonimne glagole pijenja u srpskom jeziku,
od kojih bi neki (cugati, cirkati) mogli da predstavljaju formalne korespondente navedenih
engleskih glagola, ali odredeni problem predstavlja i ¢injenica da za glagole cugati i cirkati ne
postoji odrednica u relevantnim jednojezi¢nim recnicima srpskog jezika. Za glagol to toast
postoji odgovarajuci srpski glagol, nazdraviti, koji se koristi da oznaci radnju istovetnu onoj
oznacenoj glagolom to toast, ali on u recnicima srpskog jezika nije primarno definisan kao
glagol pijenja ("zeleti kome §to dobro (zdravlje, uspeh, srecu i sl.) ispijajuéi pri tome pice
(najéesée alkoholno), napiti kome’; RMS). Sli¢no je i sa glagolom to sip, koji se odnosi na
pijenje male koli¢ine tenosti i ¢iji bi korespondent mogao da bude srpski glagol pijuckati, ali
za potonji glagol nije pronadena odrednica u re¢nicima srpskog jezika.
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razloziti na dijagnosticka obelezja koja sluze kao tertium comparacionis
za poredenje glagola prvo unutar jednog jezika, a potom i za poredenje
glagola u engleskom i srpskom, $to predstavlja osnovni cilj ovog rada. S
obzirom na to da se analiza glagola jedenja i pijenja unutar jednog jezika
vr$i u odnosu na prototipske glagole jedenja i pijenja ((to eat i jesti,
odnosno to drink i piti), u glagole jedenja i pijenja uvrsteni su oni glagoli
¢iji je semanticki sastav pokazao da sadrze dijagnosticka obelezja
istovetna prototipicnim glagolima, ali se razlikuju od prototipi¢nih
glagola po tome $to sadrze jo§ (najmanje) jedno obelezje. Analizom
dijagnostickih obelezja ustanovljeno je da se u oba jezika obelezja
odnose na slicne segmente vanjezicke stvarnosti i da se ti¢u koli¢ine
hrane/pi¢a, nacina jedenja/pijenja i vrste hrane/pica koja se jede/pije, ali
da se unutar navedenih dimenzija sama obeleZja u pojedinim segmentima
razlikuju u engleskom i srpskom. Tako su, na primer, u engleskom jeziku
obelezja koja se odnose na koli¢inu hrane viSe nijansirana i orijentisana
ka fizioloSkom stanju agensa usled jedenja (pre)velike koli¢ine hrane,
dok se u srpskom jeziku obelezja isklju€ivo ti€u male, velike ili
celokupne koli¢ine hrane. U pogledu nacina jedenja, i u engleskom i u
srpskom su dijagnosticka obelezja sli€na i najceS¢e izraZavaju brzinu,
halapljivost 1/ili uZivanje prilikom jedenja. Jo§ jedan zajednicki segment
predstavljaju obelezja kojima se referiSe na stvaranje zvuka, koristeci
organ(e) usne duplje. Slicno glagolima jedenja, i glagoli pijenja u oba
jezika u svom semantickom sastavu sadrze dijagnosticka obelezja koja se
odnose na koli¢inu te¢nosti i nacin pijenja, ali je u srpskom jeziku veéi
broj onih obelezja kojima se izraZava raznolikost u pogledu koli¢ine
te¢nosti (1 naglasava da je posuda prazna), dok je u engleskom jeziku
veéi broj obelezja kojima se iskazuje nacin na koji agens konzumira
te€nost, a ta obelezja se kre¢u od pozitivno konotiranih (na primer,
obelezje koje se odnosi na veliku zelju za tecnosS¢u) do negativno
konotiranih, koji su u ve¢em broju (obelezja koja se ticu halapljivosti,
brzog i prekomernog pijenja, prenaglasene upotrebe jezika ili usta).
Vazno dijagnosticko obelezje, zajednic¢ko za glagole pijenja u oba jezika,
je obelezje kojim se istiCe vrsta tecnosti (alkohol) i koje ulazi u
semanticki sastav velikog broja glagola.

S obzirom na to da glagoli jedenja i pijenja u engleskom i srpskom
jeziku dele veliki broj zajednickih obelezja, o€ekivano je postojanje
velikog broja formalnih korespondenata. Medutim, analiza je pokazala da
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u srpskom jeziku ne postoji veliki broj formalnih korespondenata,
odnosno glagola koji sadrzinski i formalno odgovaraju glagolima
jedenja/pijenja u engleskom jeziku: potpuni formalni korespondenti su
prototipi¢ni glagoli jedenja, odnosno pijenja, dok se ostali formalni
korespondenti odnose na radnje jedenja/pijenja koje se vrSe
svakodnevno, poput radnji obavljanja dorucka, rucka, vecere ili
zadovoljenja zedi. I pored relativno malog broja formalnih
korespondenata, moze se zakljuciti da se glagolima jedenja i pijenja u
engleskom i srpskom jeziku leksikalizuju sli¢ne radnje jedenja i pijenja,
budu¢i da same radnje predstavljaju procese koji su univerzalni i
fizioloski se odvijaju na isti nacin, bez obzira na kulturu u kojoj
govornici engleskog, odnosno srpskog jezika zZive, a razlike koje postoje
predstavljaju posledicu naglaSavanja odredenog segmenta jedenja/pijenja.
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Jelena Biljetina

LITERAL MEANINGS OF THE VERBS OF EATING AND DRINKING
IN ENGLISH AND SERBIAN:
A CONTRASTRIVE ANALYSIS

Summary: The paper examines literal meanings of the verbs of eating and speaking in English
and in Serbian. The meanings are analysed against the prototypical verbs of eating (to eat in
English, jesti in Serbian) and drinking (to drink in English and piti in Serbian) that serve as
tertium comparationis — the common ground against which the contrasting of the verbs is done.
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The literal meanings of the verbs are established through dictionary definitions excerpted from
relevant monolingual dictionaries of English and Serbian. Contrastive analysis method is
employed to determine diagnostic features of each verb, in order to identify the features that
are specific for each verb and by which verbs differ among themselves. The results of the
analysis show that the conceptualisation and lexicalisation of the analysed verbs overlap in
most cases due to the universality of the actions of eating and drinking, whereas the differences
are conditioned by cultural and linguistic factors.

Key words: verbs of eating, verbs of drinking, contrastive analysis, literal meaning, English,
Serbian.
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POPULARNA KULTURA
KAO KONTEKSTUALNA PODLOGA PANDEMIJSKIH
MEMOVA

Sazetak: U radu se opisuje performativni ucinak internetskih memova kojima
se tematizira pandemija COVID-19, a kojima je kontekstualna podloga popularna
kultura. Osim humora internetski su memovi vrlo Cesto i izraz parodije, ironije i kritike
novonastalih zbivanja i okolnosti. Analizom odnosa slike, teksta i konteksta utemeljenoj
na principima intertekstualnosti, intermedijalnosti i multimodalnosti zakljuéuje se da
zajednicko, globalno pandemijsko iskustvo osigurava razumijevanje memova i njihov
performativni u¢inak, ¢ak i u sluc¢aju kada kontekstualna podloga (tj. motiv iz popularne
kulture) primatelju nije poznata. Dekodiranje mema osigurava se pandemijskim
motivom koji se moze realizirati u slikovnom dijelu mema (npr. motivom zastitne
maske i odijela, cjepiva, socijalne distance i dr.), kao i u tekstovnom dijelu mema
(razli¢itim jezi¢nim igrama — neologizmima, modifikacijama poznatih replika,
semantickim pomacima i dr.).

Kljuéne rije¢i: memovi, popularna kultura, pandemija, humor, ironija

1. Uvod
Kritika drustva, osobito novonastalih okolnosti potaknutih
pandemijom bolesti COVID-19, osobito je do izrazaja dosla u
mnogobrojnim internetskim memovima. Osim zbog ¢injenice da tvorac
mema ostaje anoniman, $to mu ujedno osigurava slobodu u izrazavanju,
internet je i zbog mnogih drugih obiljezja pogodan za nastanak i Sirenje
memova — definiranih kao jedinice kulturnoga prijenosa, odnosno kao
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kulturni umnoZivaci kojima se oponaSanjem prenose ideje, misli i
koncepti (Dawkins 2016). Naime, u literaturi se navode cCetiri glavna
obiljezja zbog kojih je internet pogodno okruzje za memove:
digitalizacija (standardizacija razli¢itih oblika informacija, npr. tekst,
audio, video), sinkroniziranost (relativni kapacitet za istovremenu
interakciju), interaktivnost (sposobnost sustava da generira uzajamnu
komunikaciju korisnika) i hipertekstualnost (sustavno povezivanje
informacija na nelinearan nacin) (Lindlof & Taylor 2002: 249). S
obzirom na osnovne karakteristike koje osiguravaju ucinkovitost
prijenosa i Sirenja memova, tj. dugovjecnost (engl. longevity), plodnost
(engl. fecundity) i vjernost pri kopiranju (engl. copying-fidelity)
(Dawkins 2016), navedena su obiljezja interneta upravo tome
pogodovala:

,» The fidelity of the transmission can be really high as the digital
technologies provide copying options are generally superior to those
available for other mediums. The fecundity can also be much higher,
since by few clicks a person can make large number of copies of the
information in digital format. The longevity can also be increased
because on the internet the information can be stored indefinitely in
archives (Heylighen 1996), but for serious assessment of the longevity
of the memes in the online internet environment not enough time has
passed to really make any definite assessment.” (Buchel 2012: 44)

Dakle, prijaSnja su istrazivanja potvrdila da memovi sve ceSce
postaju istaknut 1 upadljiv na¢in komuniciranja na internetu te da uporaba
memova komunikaciju na internetu ¢ini predvidljivom (Buchel 2012:
62). Osim toga, potvrdeno je da su internetski memovi gotovo uvijek
izraz osjeCaja — bijesa, ljutnje, srece, uzbudenja i dr. kao reakcija na
dogadaje iz svakodnevice (Denisova 2019). Nadalje, naslovom ovoga
rada ograni€ili smo se na pandemijske memove, tj. one memove kojima
se tematizira globalna svakodnevica 2020. 1 2021. potaknuta boles¢u
COVID-19, 1 jo§ uZe, analiziraju se pandemijski memovi kojima je
kontekstualna podloga popularna kultura. Radom se Zeli istraziti zasto su
takvi memovi popularni te mogu li ostvariti pragmaticku funkciju
performativnosti bez obzira na poznavanje kontekstualne podloge na
kojoj su nastali (tj. poznavanje motiva iz popularne kulture).



2. Kontekstualna podloga pandemijskih memova?

Pojam mema u znanost o evoluciji uveo je teoretiCar Richard
Dawkins u knjizi The Selfish Gene (1976) pri opisima kulturnog
prijenosa, ljudskog ponaSanja, kulturne evolucije i razvoja drustva. Na
osnovama teorije evolucije Dawkins je razvio ideju o kulturnome
prijenosu 1 kulturnoj evoluciji, a osnovnu je jedinicu prijenosa nazvao
mem - analogijom prema pojmu gen — shvacaju¢i oba pojma
umnozivaima, pri ¢emu je mem kulturni umnoziva¢ kojim se
oponasanjem prenose ideje, misli 1 koncepti, tj. mem je osnovna jedinica
prenosenja kulture. Kako je ve¢ spomenuto, opc¢a su obiljezja memova
dugovjeénost, plodnost i vjernost pri kopiranju (Dawkins 2016): vjernost
pri kopiranju pokazuje koliko je uistinu snazna ideja samog mema,
plodnost je pokazatelj brzine kojom se mem moze umnoziti, a
dugovjecnost se odnosi na to koliko dugo pojedini mem moze prezivjeti.
Tri su bitna obiljeZja koja mem mora zadovoljiti da bi se smatrao
umnoziva¢em (Blackmore 1999: 14): varijabilnost (,,stories are rarely
told exactly the same way twice, no two buildings are absolutely
identical, and every conversation is unique — and when memes are passed
on, the copying is not always perfect), selektivnost (,,some memes grab
the attention, are faithfully remembered and passed on to other people,
while others fail to get copied at all*) i zadrzavanje (,,when memes are
passed on there is retention of some of the ideas or behaviours in that
meme — something of the original meme must be retained for us to call it
imitation or copying or learning by example®). Jedno je od obiljezja
memova 1 njihovo udruzeno Sirenje — pojedini se memovi Sire zajedno s
drugim memovima, a takve se skupine nazivaju prilagodeni kompleksi
memova (engl. co-adapted meme-complexes) (Dawkins 2016) ili
memepleksi (engl. memeplexes) (Blackmore 1999), a njihovo je obiljezje
to da se podupiru i medusobno osnazuju:

,,» The essence of any memeplex is that the memes inside it can replicate

better as part of the group than they can on their own.* (Blackmore,
1999: 19-20)

Shifman (2014: 14) ih definira kao “a group of digital items
sharing common characteristics of content, form, and/or stance, which
were created with awareness of each other, and were circulated, imitated,
and/or transformed via the internet by many users.“ Sirenju memova

zv Vise o razli¢itim kontekstualnim podlogama pandemijskih memova vidi u Glusac i Mikié
Coli¢ (2022).
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pridonose tri bitna ¢imbenika: humor, intertekstualnost i nekongruentnost
(tj. nesklad elementa koji ¢ine mem (slika, tekst, poruka) i uobicajenih i
ocekivanih znacenja tih elemanta, pri ¢emu humor cesto proizlazi iz
narusavanja toga odnosa (Knobel & Lankshear 2007). Nadalje, potrebno
je spomenuti jos jedno obiljezje koje ¢e se u kontekstu ovoga rada
takoder pokazati vrlo bitnim — pojam makroslike (engl. image macro):

»Internet memes most prototypically take the form of the so-called
"image macro": a visual image with superimposted textual elements.*
(Véasquez & Aslan 2021: 102)

Dynel (2016: 663) ih definira kao "a captioned image that
typically consists of a picture and a witty message or a catchphrase.*
Medutim, analiza je pokazala da se memovi mogu javiti u obliku slike
bez tekstovnog elementa, kao i bez slike u obliku teksta. Nadalje,
utvrdeno je da memovi nadilaze socijalne i druStvene granice te da su
vrlo Cesto humoristicna imitacija stvarnosti (Buchel 2012: 30). Osim
Cinjenice da ,,all of them draw deeply on popular internet culture”
(Knobel & Lankshear 2007: 213), internetski memovi za kontekstualnu
podlogu mogu imati i druge motive. Kada su u pitanju pandemijski
memovi,® tj. oni kojima se tematizira novonastala situacija potaknuta
pandemijom, osim popularne kulture kao kontekstualna podloga vrlo
¢esto funkcionira svakodnevica, tj. pandemija kao polazi$ni okvir u koji
se uklapaju ostale svakodnevne situacije — posao, Skolovanje, kupovina,
odijevanje, politika i dr. Osim svakodnevice pandemijski memovi za
kontekstualnu podlogu vrlo ¢esto imaju i intermedijalnu podlogu koja se
ofituje u utjecaju tradicije — umjetnosti, povijesti 1 knjiZevnosti.
Primjerice, vrlo su popularni memovi s likom Mona Lise modificirane
najzastupljenijim pandemijskim motivom — zastitnom maskom; ili motiv
s Michelangelove slike Stvaranje covjeka sa svoda Sikstinske kapele
modificiran dodavanjem dezinfekcijskog sredstva. Iako je pragmaticki

3 Internetski su memovi s temom pandemije COVID-19 predmetom brojnih znanstvenih
proucavanja. Primjerice, Chlopicki i Brzozowska (2021) opisujuéi poljske pandemijske
memove, identificirali su duhovite mehanizme iza sofisticiranosti takvih memova i kulturnih
sjecanja na apsurdna socijalisticka vremena koja oni utjelovljuju u usporedbi s apsurdnim
vremenima pandemije COVID-19; Sebba-Elran (2021) opisuje izraelske memove kao reakciju
na pandemiju uglavnom kao kulturolosku specifi¢nost, ali i kao primjer svjetske reakcije, tj.
kao globalni fenomen; multimodalnom diskursnom analizom Dynel (2021) opisuje humor u
memovima koji tematiziraju (ne)nosenje maski te analizira koncept multimodalnog izraZzavanja
kao alata za opisivanje humora na internetu; Predojevi¢ (2021) opisuje humorni diskurs
pandemijskih memova kao virtualnih surogata vica katastrofe.
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ucinak takvih memova osiguran upravo modifikacijom pandemijskim
motivom (koji se moze javiti u slikovnom i/ili u tekstovhom dijelu
mema), istrazivanja ukazuju na to da pragmaticki ucinak ovisi o
poznavanju kontekstualne podloge:

“Different meme genres involve different levels of literacy: some can
be understood (and created) by almost anyone, whereas others require
detailed knowledge about a digital meme subculture” (Shifman 2014:
100)

Stoga se u nastavku rada pozornost posvecuje pandemijskim
memovima temeljenima na popularnoj kulturi.

2.1. Popularna kultura

Prije analize memova koji za kontekstualnu podlogu imaju
popularnu kulturu potrebno je navesti osnovna obiljezja popularne
kulture te utvrditi ¢injenice zbog kojih se memovi vrlo Cesto temelje
upravo na popularnoj kulturi. Unato¢ Cinjenici da je popularna kultura
,temelj suvremene kulture” i ,,mainstream zapadne kulture®, popularnu
kulturu ,,nemoguce je definirati jednostavnom definicijom* (Laba$ 1
Mihovilovi¢ 2011: 95-97). Primjerice, Oxford Learner's Dictionaries®
popularnu kulturu definira kao ,, TV shows, books, toys, etc. that are
popular among ordinary people in a particular society*, no u razli¢itim se
definicijama naglasak stavlja na razli¢ite aspekte:

,,Za frankfurtsku Skolu to je kultura koju proizvodi kulturna industrija
kako bi osigurala stabilnost i kontinuitet kapitalizma; za kriticare
masovne kulture ona je ili folk-kultura u predindustrijskom ili masovna
kultura u industrijskom druStvu, dok ju feministicke teoreticarke
definiraju kao oblik patrijarhalne ideologije koja radi u interesu
muskaraca te protiv interesa zena. Semioticari, poput Rolanda Barthesa,
naglaSavaju ulogu popularne kulture u prikrivanju interesa moc¢nika i
recikliranju duboko ukorijenjenih znacenja zapadne kulture; njezini
zagovaratelji vide ju kao sredstvo kojim se druStvo koristi radi
postizanja zadovoljstva i zabave, dok ju postmodernisti vide kao
utjelovljenje radikalne promjene masovnih medija koja briSe razliku
izmedu slike i stvarnosti (Strinati 2005).“ (Laba$ i Mihovilovi¢ 2011:
97)

4www.oxfordlearnersdictionaries.com
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Kada se govori o obiljezjima popularne kulture, takoder se
navode razli¢ite ¢injenice s obzirom na to da se ,,njezina obiljezja i
dominantni izri¢aji stalno mijenjaju® jer je ,,progresivna i kontradiktorna
te ju karakterizira stalno stvaranje novih drustvenih i kulturnih znac¢enja“
(Laba$ i Mihovilovi¢ 2011: 97-98). Osnovnim se obiljezjima popularne
kulture smatraju emocionalnost (emocionalna povezanost pojedinca i
drustva s odredenim kulturnim izriCajem), progresivnost (izricaji
popularne kulture raznoliki su i stalno se mijenjaju, a s njima se mijenja
druStvena stvarnost, mijenjaju se znacenja 1 nacini na koje drustvo Cita
tekstove popularne kulture, mijenja se komunikacija te drustvene i
osobne vrijednosti i svjetonazori), raskid sa starim, tradicionalnim
vrijednostima te otpor prema visokoj kulturi, kontradiktornost
(kreativnost i poticanje na promjenu / pasiviziranje i zabava; inovativnost
i individualnost / konformizam; umjetnicka ostvarenja / ki¢, neukus,
vulgarnost), pruzanje zadovoljstva i zabava (Labas i Mihovilovi¢ 2011:
102-106). S obzirom na postavljene ciljeve rada, ovdje je bitno istaknuti
da ¢e jedan od ciljeva biti i opovrgavanje teorije® Rolanda Barthesa o
popularnoj kulturi kao <c¢imbeniku odvra¢anja pozornosti (engl.
,distraction factory“) ¢iji je cilj zabavljati, stvarati iluzije, pasivizirati
¢lanove drustva te ith odvratiti od akcije, druStvene promjene 1 otpora
dominantnim silama. Upravo suprotno tomu, radom ¢e se potvrditi
vaznost popularne kulture® kao kontekstualne podloge pandemijskih
memova kojima se osigurava vrlo visok pragmaticki ucinak pri
komentiranju i Kritiziranju novih zivotnih okolnosti nastalih kao
posljedica pandemije uzrokovane boles¢u COVID-109.

3. Popularna kultura kao kontekstualna podloga memova

Korpus za ovaj rad ¢ine pandemijski memovi koji su oblikom
makroslike: vizualne slike s naglasenim tekstovnim elementom. S
obzirom na obiljezja interneta, memova i popularne kulture opisana u
prethodnim poglavljima radom se provjeravaju sljedece hipoteze u vezi s
pandemijskim memovima utemeljenima na popularnoj kulturi: a) veina
je memova oblikom makroslika, dok je manji broj memova samo slika
bez tekstovnog elementa; b) svakim se memom ujedinjuje humoristi¢ni
element s izricanjem ironije i kritike novonastale pandemijske situacije,

5 Postoje tri osnovna pravca U proucavanju popularne kulture: kritike teorije popularne
kulture, populisticki pristup te srediSnja pozicija koja ujedinjuje suvremene teorije popularne
kulture. Vise o tome u Labas$ i Mihovilovi¢ (2011).

6 Usp. Danesi (2002, 2008).
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tj. svaki je mem performativ (Austin 2014) jer se ostvaruje performativna
funkcija (humor, ironija, kritika, bijes, ljutnja, sreca i dr. kao reakcija na
dogadanja iz stvarnoga Zivota u vezi s pandemijom); c) za jaci
performativni ufinak mema potrebna je veéa razina poznavanja
kontekstualne podloge, odnosno motiva iz popularne kulture; d) obiljezje
progresivnosti popularne kulture osobito do izrazaja dolazi u
tekstovnome dijelu mema jer ¢e se jezik pokazati kao dobar primjer
meduovisnosti promjenjivih elemenata popularne kulture. Pri tome ¢e se
obiljezja intertekstualnosti i multimodalnosti pokazati bitnim elementima
u oblikovanju memova.

3.1. Analiza memova bez tekstovnog elementa

Kada je u pitanju oblik mema, analiza je pokazala prevlast
memova koji su makroslika te manji broj memova koji ne sadrze
tekstovni element, odnosno koji su oblikom samo slika. Primjere
memova bez tekstovnog elementa donosimo na Slici 1.

Slika 1. Memovi bez tekstovnog elementa’

Memovi mogu imati performativni u¢inak 1 bez popratnog teksta,
a to se osigurava modifikacijom slikovnoga dijela mema. Takvih je
primjera znatno manje, a modifikacija se odnosi na dodavanje motiva
koji pripadaju pandemijskoj svakodnevici — najéeS¢e su to zaStitne
maske, toaletni papir, dezinficijens, zaStitna odijela, injekcije 1 dr. Upravo
su ti motivi na memovima bez teksta sami po sebi prepoznatljivi i
sugestivni pa popratni tekst nije neophodan za prepoznavanje poruke i
ostvarivanje pragmati¢kog u¢inka — humoristi¢nosti i ironiénosti. Sto se
tiCe stupnja poznavanja kontekstualne podloge pri dekodiranju mema,
primjeri pokazuju da ta Cinjenica uvelike pridonosi performativnosti: na

7 Svi su primjeri memova u ovome radu preuzeti s interneta.
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prvom je primjeru potreban stupanj poznavanja motiva iz popularne
kulture nizi jer je pandemijski motiv role papira (umjesto minobacaca)
dovoljno sugestivan u svojoj funkciji te primatelj ne mora nuzno
poznavati podlogu — prizor iz filma Commando s glumcem Arnoldom
Schwarzeneggerom. Za veéi performativni u¢inak na drugom primjeru

primatel] mora poznavati kontekstualnu podlogu - prizor iz
dokumentarne serije Pawn Stars s Rickom Harrisonom i njegovim sinom
Coreyjem koji otkupljuju pandemijske motive — toaletni papir,

dezinficijens i zalihe vode. Ako primatelj ne poznaje kontekstualnu
podlogu, tesko ¢e dekodirati mem i zeljeni performativni u¢inak nece biti
postignut.

3.2. Analiza memova koji su oblikom makroslika
Memovi koji su oblikom slika popracena tekstom temelje se na
razli¢itim motivima iz popularne kulture: to su poznate osobe iz svijeta
glazbe, filma, mode, sporta, likovi i prizori iz serija, filmova, animiranih
filmova, stripova — kako pokazuju primjeri na Slici 2.

Slika 2. Memovi s razli¢itim motivima iz popularne kulture

CORONAVIRUS How it feels waking up every
I M " Expiniucown 19 A morning in 2020
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X Lady Gaga is
ready for
o corgnavirus

Lady Gaga is ready for
Coronavirus

Iako se temelje na razli¢itim motivima iz popularne kulture, svim
je primjerima zajednic¢ko to §to im je osiguran performativni uéinak koji
se temelji na jedinstvu slike i teksta. Primatelj ne mora nuzno poznavati
kontekstualnu podlogu, iako ¢e ta Ccinjenica zasigurno olaksati
dekodiranje — primjerice s naglaSenim humoristi¢énim elementom u
primjeru s britanskom grupom The Cure (I'M NO EXPERT ON COVID-
19 BUT THIS IS THE CURE — u ovom slucaju performativnosti
pridonosi i graficki odnosno vizualni element — velika tiskana slova
kojima se izbjeglo isticanje imena grupe velikim tiskanim slovom $to bi
umanjilo performativnost: I'm no expert on Covid-19 but this is The
Cure). Sli¢no je i s memom koji prikazuje nogometaSa Messija Cija je
slika modificirana te prikazuje ostarjelog Messija. Dakle, memovima je
zajednicko to §to sadrze motiv iz (pandemijske) svakodnevice koji moze
biti u slikovnom dijelu (toaletni papir s motivom iz filma Rocky, ostarjeli
Messi, zaStitna maska i odijelo u memu s podlogom iz svijeta mode), u
tekstovnom dijelu (COVID-19, coronavirus, 2020., vaccine), a moze se
javiti i u slikovnom i u tekstovnom dijelu (npr. mem s likom Lady Gage
u kojem se tekstovnim dijelom Lady Gaga is ready for coronavirus
aludira na zastitnu masku, tj. neobi¢nu instalaciju na njezinoj glavi; mem
s prizorom iz animiranog filma Toy Story u kojem tekstovni element
coronavirus, coronavirus everywhere dopunjuje performativni ucinak
osiguran modifikacijom slikovnog dijela dodavanjem zastitnih maski za
lice likovima serifu Woodyju i Buzzu Lightyearu).

Kako smo ve¢ napomenuli, obiljezje multimodalnosti internetskih
memova ocituje se na razliite nafine: memovi su najcesée Sspoj
tekstovnog predloska 1 slike, a multimodalnost se o€ituje 1 u izboru
kontekstualne podloge (razliciti oblici medija kao podloga — film, serija,
knjizevni/filmski lik, umjetnicka djela), a to je osobito istaknuto u
memovima koji se temelje na dvjema razli¢itim podlogama: npr. mem s
likom Thanosa i replikom I am inevitable iz filma Avengers modificira se
kombinacijom s podlogom druge vrste, tj. motivom iz svakodnevice i
slikom (bivSeg) americkog predsjednika Donalda Trumpa koji drzi
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pandemijske motive (toaletni papir i dezinficijens). Time se dakle
sjedinjuje  popularna kultura (film) s politickom podlogom
(svakodnevicom), a kako smo ve¢ naveli, potpuno poznavanje
kontekstualne podloge nije presudno za dekodiranje mema i
preformativni ucinak, ali svakako uvelike pridonosi tome.

U memovima do izrazaja dolazi i obiljezje vjernosti pri kopiranju,
a u vezi s time i varijabilnost. Brojni su primjeri koji se temelje na istome
slikovnom motivu, ali s promijenjenim tekstovnim dijelom: esto su to
prizori iz filmova i serija ili slike odredenih glumaca ili poznatih osoba.
Na Slici 3. donosimo primjere kojima se to potvrduje. U prvome nizu
nalaze se primjeri koji se temelje na istoj slikovnoj podlozi, kojima je
dakle slikovna podloga nepromijenjena: rije¢ je o sceni iz filma Angels
With Filthy Souls koja je postala popularna jer je iskoristena u filmu
Home Alone s tekstom Leave it on the doorstep and get the hell out
of/outta here. Varijacije se nalaze u tekstovnome dijelu, i to onome koji
je nadreden tekstu scene iz filma, a koji ujedno osigurava performativni
ucinak:

Ordering pizza during a pandemic; Me getting food and alcohol
delivered during quarantine; Postmates: Your order is here. Would you
like me to hand it to you, or drop it at your door?

U posljednjem primjeru poveznica s pandemijskim motivom ne
nalazi se u (nadredenom) tekstovnom dijelu, nego u modificiranom
slikovnom predlosku u kojem glavni gangster Johnny na licu ima zaStitnu
masku. Takvi se primjeri promatraju kao prilagodeni kompleksi memova
(engl. co-adapted meme-complexes) (Dawkins 2016) ili memepleksi
(engl. memeplexes) (Blackmore 1999).

Slika 3. Memepleksi

Ordering pizza during a pandemic.
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Me trying to figure out how WORE MASK IN PUBLIC
* -

"wash your hands" translates to
"buy alllll the toilet paper".

CHUCK NORRISTAS EXPOSED
T0 THE CORONAVIRUS
| A

£
s

THE CORONAVIRUS IS'NOW IN
QUARANTINES

U drugom se nizu na Slici 3 nalaze memovi koji su dio
memepleksa, ali donesen je samo po jedan izdvojeni primjer. Vrlo su
popularni likovi iz filmova Star Wars. Primjerice, lik Baby Yode javlja
se s brojnim tekstovnim varijacijama s pandemijskim motivom:

Me trying to figure aut how "wash your hands" translate to "buy alllll
the toilet paper*‘; When you try to hold in a cough so people don't think
you have the Coronavirus; When you normally spend all your time at
home anyway but now the government says you have to — well now I
don't want to; Me wondering why my mom is laying on the ground after
vaccinating herself multiple times; Me mentally preparing myself which
vaccine will 1 choose; When everyone is complaining about quarantine
but you're an introvert; When your husband has allergies and sneezes
in public... and everyone stares at you in a silent panic; When they
confirm a case of Coronavirus in your state and Karen comes to work
with a cough; When you're in Target and see that last roll of toilet
paper; At first I thought | had the Covid-19 because | could hardly
breathe... but then I unbuttoned my pants and everything was fine!

Brojni su i memovi sa slikom Darth Vadera i Stormtroopera koji
su zbog svojih originalnih maski koje nose u filmu idealna slikovna
podloga za ironizaciju pandemijskih razloga za nosenjem maski:

Come to the dark side, we have masks and respirators; Be like Darth
Vader: wears a mask, doesn't visit his son and daughter, socially and
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emotionally distant, follows orders; Your teacher took your phone?
Mine took my legs; Darth Vader wore mask in public before it was cool.

Popularni su i memovi s motivima iz filmova Lord of the Rings,
Avengers, Harry Potter, memovi iz serije Game of Thrones i brojni
drugi. Vrlo ¢esto medu brojnim memovima temeljenim na istom
filmskom predlosku, tj. unutar memepleksa osnovnim je motivom
poznata replika iz filma nadopunjena pandemijskim tekstovnim dijelom:
npr. replika I am inevitable koju izgovara Thanos, uniStava¢ planeta, i
replika Earth is closed today koju izgovara Tony Stark, tj. Ironman —
replike su iz filma Avengers; brojne varijacije u memovima javljaju se i s
replikom Brace yourself/yourselves s likom Neda Starka iz serije Game
of Thrones:

Brace yourself coronavirus is coming; Brace yourself Covid-19 is not
leaving; Brace yourselves isolation memes are coming; Brace yourself
multiple Covid cases are coming; Brace yourself Netflix coronavirus
documentaries are coming; Brace yourself anti-covid vaccine posts are
coming; Brace yourself lockdown is coming; Brace yourselves
lockdown lies are coming; Brace youreslves in 9 months corona babies
are coming.

Dakle, razli¢itim se varijacijama osigurava performativni ucinak:
varijacije mogu biti u slikovnom dijelu mema (dodavanjem pandemijskih
motiva) ili u tekstovnom dijelu mema (dodavanjem nadredenog teksta s
pandemijskim motivom ili varijacijom izvorne replike). Poznavanje
samoga slikovnog predloska (tj. motiva iz popularne kulture — npr. scene
iz filma ili serije) nije presudno za dekodiranje mema, ali uvelike
pojacava performativnu ulogu: npr. u memovima s prizorom iz filma
Lord of the Rings: Two Towers primatelj ¢e lakse dekodirati mem ako
poznaje scenu, odnosno lik kralja Theodena i repliku So it begins kojom
najavljuje pocetak bitke. Performativni ucinak mema osigurava
nadnaslovni tekst s pandemijskom poveznicom: After every new case of
COVID-19, kao i drugim tekstovnim varijacijama: Men seeing countries
shutting down because of corona; Covid situation now.

Memovi kojima je kontekstualna podloga popularna kultura mogu
imati izrazeniju humoristi¢nu ulogu. Vrlo su popularni memovi s likom
Chucka Norrisa, na kojima vrlo esto ista fotografija glumca funkcionira
kao podloga za razliCite tekstove. Tematski je svaki mem s poznatim
glumcem zasnovan na ideji njegove snage, nepobjedivosti 1 neunistivosti,
do te mjere da su ve¢inom takvi memovi nelogicni 1 apsurdni, npr.:



Chuck Norris has been exposed to the coronavirus. The virus is now in
quarantine for the next two weeks.; Coronavirus, if you come to the
USA, you'll have to survive Chuck Norris; Covid-19 is researching a
cure for Chuck Norris; Chuch Norris doesn't contract the corona virus,
the corona virus contracts Chuck Norris.; Scientists discover Chuch
Norris's tears cure Covid-19. Too bad he never cries.; Breaking news:
the corona virus has come down with a case of Chuck Norris; Corona
virus washes its hands after it meets Chuck Norris; When Chuck Norris
sneezes, the corona virus buys toilet paper; Chuck Norris caught the
corona virus, but he felt sorry for it so he let it go.; Chuck Norris
practices social distancing by putting people 6 feet under.; Chuck
Norris doesn't need any toilet paper. He will just hold it until the
pandemic is over.; When Chuck Norris runs out of toilet paper, the
toilet paper walks to him.

Stoga memovi s Chuckom Norrisom imaju naglaseniju
humoristicnu ulogu s pandemijskom podlogom, dok ironizacija i kritika
novonastale pandemijske svakodnevice izostaju. Takvim se memovima
ostvaruje poseban tip humora (engl. autotelic humour) (Dynel 2021: 190)
koji podrazumijeva humoristi¢nu igru radi nje same.

3.3. Jezi¢ne igre u memovima
Ovisnost slike 1 teksta osobito dolazi do izraZaja u memovima ¢iji
tekstovni dio sadrzi jezi¢ne igre — neologizme, semanticke pomake,
modifikacije i dr. (usp. Vésques i Aslan 2021). Slikovna podloga
pospjeSuje dekodiranje, a u pojedinim je primjerima i neizostavna jer se
humoristicni prizvuk ostvaruje sagledavanjem cjeline slike 1 teksta.
Primjere memova s jezi¢nim igrama donosimo na Slici 4.
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Slika 4. Jezi¢ne igre u memovima

WE“, it’s quara"ti“e day-" So i said to Arnie "where did you get those

toilet rolls?"He said "aisle B, back"

-

GAME OF THRONES CORONAVIRUS EDITION

WASHYOUR HANDS, WHAS YU HAN,
WASHU HAN, WASHUAN, WUHAN, WUHAN, WUHANT!

Jezi¢ne se igre u memovima ostvaruju na razli¢ite nacine. Kako je
ve¢ spomenuto, pragmaticki se ucinak moze posti¢i modifikacijom
izvornoga teksta ili replike. Npr. u memu sa scenom iz filma Groundhog
Day? izvorna je replika Well, it's groundhog day again promijenjena u
Well it's quarantine day... again...; replika Come with me if you want to
live iz filma je Terminator 2, no na memu se javlja u modificiranom
obliku Come with me if you want to shit sa slikovnom podlogom iz fima
Commando zbog modifikacije minobacaca u toaletni papir; replika I'll be
back koja je proslavila glumca Arnolda Schwarzeneggera modificirana je
u aisle B, back, a performativni se ucinak temelji na zvucnoj
podudarnosti i semanti¢koj modifikaciji upuéivanja na mjesto na kojem
se nalazi popularni pandemijski motiv — toaletni papir. Zvucna je
podudarnost popularno sredstvo kojim se osigurava performativni
ucinak, npr. i u memu s tekstovnim predloskom No one in Antartica has

8 It’s a movie that reflects the zeitgeist of our unexpected era of quarantine, even if it was
never meant to do so. In fact, you could call Groundhog Day the ultimate quarantine movie.*
(https://www.pastemagazine.com/movies/groundhog-day/groundhog-day-best-quarantine-
movies/ pristupljeno 22. 6. 2022.)
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Covid-19. It's because they're ice-o-lated. Modificiraju se i naslovi
razli¢itih knjizevnih 1 filmskih predlozaka, npr. film nastao prema
istoimenu romanu Gabriela Garcije Marqueza Love in the Time of
Cholera modifikacijom postaje Love in the Time of Corona, naslov horor
filma Childern of the Corn modificira se u Children of the Coronavirus
uz modifikaciju 1 slikovnog predloska dodavanjem zastitnih maski i
dezinficijensa; naslov filma No country for old men postaje No toilet
paper for old men. Vrlo zanimljiv primjer modifikacije analogijom nalazi
se na posljednjem primjeru na Slici 4. Slikovna podloga nije izvorna
scena iz filma, ali tekstovnim se dijelom jasno aludira na filmski
predlozak: rije¢ je o sceni iz serije Game of Thrones s likom Hodora
(pravog imena Walder), a jezicnom se preinakom izvornoga teksta kojim
se u seriji objasnjava ime (Hold the door. Hold door. Hodor.) postize
performativni ucinak: Wash your hands. Whas yu han. Washu han.
Washuan. Wuhan. Wuhan. Wuhan!!! Osim modifikacija, u memovima se
potvrduju i neologizmi kao S§to su tentin quarantino (= Quentin
Tarantino), near-Chuck Norris experience (= near-death experience),
coronasutra (= Kamasutra) i dr.

Vratimo li se obiljeZju progresivnosti popularne kulture koje se
ocituje u meduovisnosti promjenjivih elemenata, analiza je pandemijskih
memova pokazala vaznost jo§ jednoga obiljezja, a rije¢ je o
autoreferencijalnosti. Naime, brojni su memovi s pandemijskom
tematikom sami sebi predmetom tematiziranja. Primjere donosimo na
Slici 5.

Slika 5. Autoreferencijalnost memova

IFYOU.COULD STOP H:YOUSHARE MEMES TO,.08 WHERE THE HELL
MAKING cnnumwmus mmrs "“”"' THYOUR CORONA ANNIETY.

i Tl 3,
‘THAT WOULD BE GREAT auﬁ‘:}‘n';"ﬁv'&'u'a'é'?r"u'é'ﬁfn"ﬁin 1S THE CORONAVIRUS MEME?

/
THECORONAVIRUS MEMES ARE tﬂﬂllﬁ
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Popularnost i prosirenost popularne kulture kao podloge za
pandemijske memove Buchel (2012: 55) objasnjava time S$to je ona
Sirokoga dometa 1 obuhvata, zatim njezinom jednostavnos¢u, a ponekad
cak 1 naivnos$¢u, kao i velikom produktivno$éu jer popularna kultura
primateljima sluzi kao jedan od referentnih sustava pomocu kojega se
mogu izrazavati, koji ¢e biti razumljiv 1 drugima te koji ¢e biti i temelj za
medusobno razumijevanje, shvacanje 1 povezivanje. Nadalje, Buchel
(2012: 55) smatra da opée poznavanje referentnog okvira mema moze
biti jedan od odlucujuc¢ih ¢imbenika u tome hoce li se meme uspjesno
Siriti. Medutim, kod pandemijskih memova to ne mora nuzno biti tako —
kako smo ve¢ naveli, uspjeSnost i performativnost mema osigurava se
slikovnim ili jezi¢nim pandemijskim motivom. U svakom slucaju,
performativnost pandemijskih memova potvrduje se u svim promatranim
primjerima, a razlika je u ja¢em ili slabijem isticanju humoristicnog ili
ironi¢nog/kritickog tona. Popularnost i prosirenost memova ocituje se i u
autoreferencijalnosti, tj. u ¢injenici da sami memovi postaju predmetom
tematiziranja, npr.:

If you could stop making coronavirus memes, that would be great; Oh,
you share memes to deal with yout corona anxiety. Tell me, is it
working as good for you as it is for me?; Where the hell is the
coronavirus meme?; Brace youself — coronavirus mems are coming.

4. Zakljucak

Ozbiljnost vremena pandemije 2020. i 2021. godine iznjedrila je
brojne humoristi¢ne tekstove kojima se reagiralo na svakodnevicu — novo
normalno. Sluze¢i kao kolektivni mehanizam u svrhu mentalne higijene
(Dundes 1987), humor moze preoblikovati izvore negativnog iskustva
1/ili emocije (kao §to su tjeskoba i strah) u izvore pozitivnih emocija,
donoseci, barem privremeno, psiholosko olakSanje (Martin 2007) jer je
humor sredstvo za ublazavanje psiholoSkog ucinka stresa, poteskoca i
izazova (Martin i dr. 2003). Terapeutski uc¢inak humora osobito je do
izrazaja doSao u brojnim internetskim memovima kojima se tematizirala
pandemija i promjene u svakodnevnom zivotu ljudi diljem svijeta. Osim
humoristi¢nog prizvuka, internetski su memovi vrlo €esto izraz parodije,
ironije i kritike novonastalih zbivanja i okolnosti. Prema teoriji govornih
¢inova ironija najcesc¢e sluzi za iskazivanje implicitne kritike te se shvaca
kao komunikacijska strategija kojom govornik kaze jedno, a misli upravo
suprotno, a na sugovorniku je da otkrije o Cemu je zapravo rije¢
(Schwarz-Friesel 2009: 223). Analiza je pokazala da su memovi kojima



je kontekstualna podloga popularna kultura oblikom uglavnom
makroslika (engl. image macro), tj. vizualna slika s naglasenim
tekstovnim elementima, dok je manji broj memova samo slika bez
tekstovnog elementa te da se memovi utemeljeni na popularnoj kulturi
uglavnom javljaju udruzeni, kao memepleksi. Hipoteza da se svakim
memom ujedinjuje humoristi¢ni element s izricanjem ironije i kritike
novonastale pandemijske situacije, tj. da je svaki mem performativ
(Austin 2014) u potpunosti se potvrdila jer svaki mem ima performativnu
funkciju (humor, ironija, kritika, bijes, ljutnja, sreca i dr. kao reakcija na
dogadanja iz stvarnoga zivota u vezi s pandemijom); pojedini memovi u
funkciji su humora koji podrazumijeva humoristi¢nu igru radi nje same
(npr. memovi s likom Chucka Norrisa). Takoder se potvrdila i postavka
da je za jaci performativni u¢inak mema potrebna veca razina poznavanja
kontekstualne podloge, odnosno motiva iz popularne kulture. To je
osobito doSlo do izrazaja u memovima u kojima je slikovna podloga
utemeljena na liku iz serije ili fima. Performativnost mema osigurava se
modifikacijama tekstovnog ili slikovnog dijela ili dodavanjem
pandemijskih motiva — zastitne maske, zastitnoga odijela, dezinficijensa,
toaletnog papira i dr., a zajednic¢ko, globalno pandemijsko iskustvo
osigurava razumijevanje memova i njihov performativni ucinak, ¢ak i u
slucaju kada kontekstualna podloga (tj. motiv iz popularne kulture)
primatelju nije poznata. Obiljezje progresivnosti popularne kulture
osobito je do izraZaja doslo u tekstovnome dijelu mema jer se obiljezjima
intertekstualnosti, multimodalnosti i autoreferencijalnosti ostvarila
meduovisnost promjenjivih elemenata popularne kulture.
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Maja Glusac
POPULAR CULTURE AS A CONTEXTUAL BASIS OF PANDEMIC MEMES

Summary: This paper describes the performative effect of internet memes
thematising COVID-19, and whose contextual background is popular culture. In
addition to a humorous overtone, internet memes are often an expression of parody,
irony and critique of the new events and circumstances. The analysis of the relationship
between image, text and context based on the principles of intertextuality, intermediality
and multimodality leads to the conclusion that the common, global pandemic experience
ensures understanding of memes and their performative effect, even when the recipient
is unfamiliar with the contextual background. The decoding of the meme is provided by
a pandemic motif that can be realized in the pictorial part of the meme (e.g. the motif of
a protective mask, suit, vaccine, social distance, etc.), as well as in the textual part of the
meme (various language games - neologisms, modifications of famous lines etc.).

Keywords: memes, popular culture, pandemic, humour, irony
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Yuusep3utet y Kparyjesity
OUNOIONIKO-yMETHUYKA (aKyJITeT

JUCKYP3UBHU ITIOTEHIIUJAJI ®OTOT'PA®UJE
Y JIMHI'BUCTUYKUM UCTPAXKUBAIBUMA HA ITIPUMEPY
MN3BEHITABAIBA O HATO BOMBAPJJOBABY CPJ 1999. TOAUHE

Caxerak: Jlyro BpeMeHa yHa3aja ciuke, (ortorpaduje, Kapukarype WM
UPTEXKH HHUCY CMAaTPaHW PEJIEBAHTHUM OOjEKTHMa JIMHIMBCTHYKHX MCTPAKUBAbA,
YOPKOC YHELCHHIIM Ja, MOPEH je3WKa, CIMKOBHU MPHKA3H MPEACTaBJbajy HajBaXKHU]E
CPE/ICTBO 3a Pelpe3eHTalljy U IOoMMame CBeTa KOju Hac Ookpyxkyje. Crora ce y oBoM
pany aHanm3upajy ¢oTorpaduje u BUXOBA yJIora Ha NPUMEpY HACIOBHMIA HEMAadyKoT
MarasuHa [llnueen w cprckor HenelbHUKa HUH, oOjaBpuBanmM TokoM HATO
OoomOapnoBama CaBesne PenyOmuke JyrocmaBuje 1999. rommme. Amnammsupajyhu
CeMaHTH4YKe, CEMUOTHYKE U IparMaTHyKe acrekTe ogHoca u3Mely Tekcra u cimke, paj
HACTOjH Jla UCTaKHE MOTEHIHjal GoTorpaduje y TEOPHjCKUM OKBHPHMa KOHTPACTUBHE
JIMHTBUCTHYKE aHalM3e NUCKypca, ocnamajyhu ce Ha PykooBO cxBarame AMCKypca y
KoHTeKCTy MacoBHMX Memuja. Imum (2001) wctmue detwpu (yHKIHjEe CIUKOBHHX
NpUKasa y MEIMjCKUM TEKCTOBHMA M HaBOIHU Ja OHM Mory ciyxutu aa (1) mpoGyne
HHTEpeCOBame penunujenara, (2) ycmepasajy unrame TekcTa, (3) nadopmumnty win (4)
AQHUMHUPAjy, @ Y CAMOM OJHOCY ca TeKCcToM Mory (1) OUTH paBHONpPABHU W MPYKATH
ucre wH(OpMaIMje, TIPU YeMy J0JIa3H 10 MpeKianama, 3aTuM (2) oaBpahaTH Maxmby
jeano ca apyror npyxkajyhu pasmuuure unbopmanuje win (3) IoNymaBaTH jEIHO
apyro. Pan ce Teopujcku ociama Ha OMEHYTE KaTeropusanuje QpyHKIHja CIMKOBHHX
NpUKa3a M KapakTepus3aluje oJHOca CIMKE M TeKcTa, NpuMemyjyhu ux Ha omabpaHu
Kopnyc HacinoBHuIA [[lnueena v HMH-a, nonaszehn ox Xurorese 1a CIMKOBHYU NPHKa3H
UMajy 3HayajHy YJIOTy y IUCKypCHMa, a CaMHM TUM IIpEICTaBibajy U PpelIeBaHTaH
o0jexar JIMHI'BUCTHYKUX HUCTPAXKUBambA.

KibyuHe peum: [uCKypc, OJHOC CIIMKe H Tekcra, (¢oTorpaduja,
MYJITUMOJIAIHOCT, HacoBHuIE, Der Spiegel, HUH

! andjela.vujosevic.kg@gmail.com
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1. YBoa

IIpeamer oBor paga Ouhe HaciloOBHE CTpaHe HEMAuKOI Mara3uHa
DER SPIEGEL wu cprckor nenessnuka HHMH Tokom Tpajama HATO
6ombapnoBama Casesne Pemy6mmke Jyrocmasuje? 1999. romamme. Kao
Kopmyc pama y o03up je yzero 11 OpojeBa [llnuena, on xojux je
W3/IBOjEHO 7 HACJIOBHMIIA HA KOJUMa j€ TeMaTH30BaH ogal0paHu jgorahaj,
kao u 10 OpojeBa Henessnuka HUH, on kojux je cBux 10 HacIOBHUX
cTpaHa obOpaheno y ananusu. Kopnyc pana je BpeMEHCKH OrpaHUYEH Ha
Tpajame omabpanor morahaja ogHOCHO Ha mepuox ox 24. mapta 1999.
roauHe, kana je 3amouena HATO arpecuja, ma go 10. jyHa ucte roause,
KaJla je IOTHICHBamkEeM criopazyma y KymaHOBy arpecuja okoHYaHa.

HacnoBHe crpaHe opnaOpaHe cy Kao HajBaKHHJU €JIEMEHT
CaBpEeMEHMX Mara3uHa, jep UMajy 3HadajHy yJIory y GopMHUpamy CTaBOBa
U onpeheHNX TUCKYyp3UBHUX eJeMeHara, y3uMmajyhu y o03up UnmbeHUIly
Jla KOHTAKT PelUIHjeHTa ca oJpel)eHNM HeJeJbHUKOM 3all0UUIbE YIIPaBO
perunupameM merose HacnoBHe crpane (Yaxyp u ap. 2022: 65). Crora
Ce HACIOBHHUIIA Y JIMHTBHCTHYKOM KOHTEKCTY JehUHHIIE Kao
mynmumooanrnu mexcm (Haxyp u ap. 2022; Kpec u Ban Jleysen 2010), a
CBOJCTBO JHMCKypca Ja C€ CacTOjU OJ Pa3jIMuUTUX M3BOpa (TEKCTyallHH,
BU3YENIHH, AayJuO-BU3yeJIHM JEJOBH) C€ y JHMTEepaTypd HazuBa
myamumooarnocm (Itexn 2008; Majep 2008; Majep 2011; dpac/Majep
2013). YTunaj xoju HACIOBHUIIE MMajy Ha PELUIH]EHTa je BHUIIECTPYK:
OHE NpUBJayue Naxmby, CTUMYJIHILY, IOKUPA]y, AJIU U HAjaBJbY]y CaJpiKaj
koju he peuunujeHt nponahu mely crpanunama HenesbHuka (Yaxyp u
ap. 2022: 65-66), pu yemy je BHUXOB MParMaTUYKU IUJb MPBEHCTBEHO
Jla IPUBYKY pELUIUjeHTa U Ja ylnpaBibajy pasMulubameM (Xemng 2005:
325).

Marasun [Ilnucen, KOju YMHU J€0 KOpIyca HCTpaKMBama Ha
HEMa4ykoM ]J€3WKYy, BaXM 3a jeJaH oja Bojaehux meawja Ha HEMavyKoM
TOBOPHOM TMOJPYYjy M TIIpBa je acolujaluja Ha HCTPAKUBAYKO
HOBMHApPCTBO Ha HALIMOHAJIHOM, aJIi M Ha riobanHoM HuBoy (I'mumosuh
2001: 35). Hakon mTo ce JyrocnmaBuja pacmana, [llnucen je cBOjy
penakuujy y beorpamy 3arBopmo Tek 2011. roamnHe, mTO, KaKO
['mumosuh (2001) HaBoau, ykaszyje Ha TO Ja cy JemaBama y CpOuju
Iyro Ouja Jeo MHTepecoBama jyroucroune EBpone. [/nuzen je omabpan
jep ce cmarpa Bojehum MmenujeM y yTHIajy Ha jaBHO MICHE, Kao U
MejeM KOju cTBapa ojapehenn pedepeHTHH OKBUP KOjU ClIeNe U NPYTH

2CPJ.
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Meauju (I'mumosuh 2001: 35-43). Toxkom 1999. romune I[llnucen je
00jaBJpMBA0 WIAHKE KOjU TEeMaTH3yjy Opameme CHOJbHE MOJIUTUKE
Hemauke u mwenor ydemha y HATO arpecuju Hag CPJ. Tako ce
u3BelITaBameM y [llnueny pa3Buja mpakca o100paBama WHTEICKTyalHe
BehuHe u onpaBaaBama 6oMOapaoBama, peacTapbajyhu y Behem Opojy
3aroBOpHUKE UHTEPBEHILHU]E 1 lbuxoBe craBose (I'puu 2010: 85).

Cprncku HenesbHuk HUH (Hedemne ungopmamuene nosumne)
onabpaH je 300r cBOje ayre Tpaauiivje o0jaBbHBama — HAME OCHOBAH je
1935. romune y beorpany, kao u 300r BEJIMKOr yTHIIaja HA CPICKY
(paHHje jyrocaOBEHCKY) MHTEIICKTYaIHy €Ty, ald U Ha JABHO MIbCHE
(Maruh 2003, Mapkosuh 2008). OBaj JTUCT je TOKOM 07a0paHor Mepuoa
UCTpaXMBamka BAXWO 3a JUCTAHOUPHOT ox Bianajyher pexuma,
olpkaBajyhul KpeAUOMIUTET HE3aBUCHOT MEIHja, KPUTUYKHU HACTPOJEHOT
npema Biactu u aytoputeruma (Tomac 1999: 15). Ilpema TBpamama
3BaHMYHE CTpaHMIE HenesbHWKa, HMH je ,ancoilyTHH Juaep Ha
TPXKUIITY APYIITBEHO-TIONUTHYKUX MarasuHa y CpOuju, HajcTapuju u
HAjyTHUIIAjHHjH HEEJbHUK y PETHOHY S,

W3 HaBeneHux pasziora ogadpaHa cy ympaBo OBa JBa HeleJbHUKA
— jep Hajupe Baxe 3a yTHIajHE U OOjeKTHUBHE MEAMje Ha JeAHOM MU
JIPYyroM je3WKy, y KOjuMa je THCaHO O JAPYIITBEHUM W TOJUTHUYKUM
TeMaMa BaXXHUM 3a oJabpaHM TepHoJ] HUCTpakuMBama. BaxHo je
HarJacuTH Ja je TUTAaHUPAaHO HUCTPaKMBAKE 3aMHUIUBEHO Kao NpPUKa3
JeAHOT MpHUMepa KaKo ce MOXKe OOJMKOBAaTH MEIUjCKa CIMKAa O HEKOM
norabhajy y KOHTpacTy JiBa ogabpaHa HeJleJbHUKA.

HATO 6ombapnoBame CPJ mpencraBiba Hajupe jeMHO paTHO
nemaBarbe Ha eBporickoM iy 1999. rommue (Pabden 2000: 257-267), a
BEJIMKO MHTAkE KaJa ce TOBOPU O JbYJCKUM IpaBHMa, MelyHapoaHoMm
NpaBy ¥ XyMaHUTapHUM UHTEPBEHIIMjaMa, KaKo Ha HAIIMOHATHOM, TaKO H
Ha rioOanHoM HuUBOY. Y Hemaukoj je mpencrtaBbajJo HpPBO BOJHO
aHTa)XOBamke HAaKOH Jlpyror cBeTCKOT para, MpH YeMy je HeMadka BIIaja
yuemhem y HATO arpecuju kpimna cBoj ycras®, a Takohe npeacTabiba
kpuewe Cratyra MeljyHapoTHOT KpUBHYHOT CyZa, KOjH IpeMa wiany 3

8 http://www.nin.co.rs/pages/redaction.php?id=3 10.7.2022.

4V craBy 1 unana 26 ycrasa Casesne peny6Giuxe Hemauke uz 1949. roaune croju jga cy cse
pamme Koje oMeTajy cio0oJaH >KMBOT CTAHOBHHMINTBA, Kao IITO je MpHUIpPEMame U Boleme
BOJHOI Hamaja, NpoTHBycTaBHe M Kaxmuse: HeMm. Artikel 26 [Friedenssicherung]: (1)
Handlungen, die geeignet sind und in der Absicht vorgenommen werden, das friedliche
Zusammenleben der Volker zu stéren, insbesondere die Fihrung eines Angriffskrieges
vorzubereiten, sind verfassungswidrig. Sie sind unter Strafe zu stellen. http://www.gesetze-im-
internet.de/ga/index.html 3.1.2019.
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3a0pamyje ,,0€3003UpHO pazapame TpajgoBa, Haceba WU Cejla, WIH
NyCTOLICHE KOjeé HHje ONpaBAaHO BOJHOM HYXKIOM®, Kao H
,00MOapoBame, OMJI0 KOJUM CpeJCTBUMA, HEOpameHNX TpazoBa, cena,
cramOeHux win apyrux oOjexara (Amumu u ap. 2020: 68-69). [Ipema
JKenerckoj konBeHuuju u3 1949. 3abpameHo je cBako MehyHapomHO
6ombapnoBame NMBUIHNX oOjekata. Ba3zmymmna nntepBenimja HATO-a
Tpajana je /8 maHa, TOKOM KOjUX Ccy OomOapioBaHH OOJEKTH IIUPOM
Cp6buje u Kocosa, ykibydyjyhu MOCTOBE, OIlepaTUBHE BOjHE CTPYKTYpE H
urdpactpykrypy (L{amuh 2010: 326), u Tokom kojux je usseneHo 30 000
Hamaga u u3pydeHo 20 000 6om6u (mu I'paruja 2017: 91). Human Rights
Watch je 2000. roaune nporenro na je HATO 6ombapaoBame KpIiiemne
Meh)yHapogHOT XyMaHUTApHOT TpaBa, MAKO IMPAaBIAHO XyMaHUTAPHUM
mwbeBuma (Amumu u gap. 2020: 69). Takohe, HATO arpecuja je
Ha3WBaHa M MPBHM HHTEPHET pPAaToOM, HarjamaBajyhu 3Hayaj MeaujcKor
u3BelITaBaba O pary Ha KocCOBy M YTHIIA] HAa jJaBHO MHICHE IPH
07100paBamby HHTEPBEHIIM]e MyTeM Me1ja U HHTepHeTa.

[Tonasehm on xunorede na CIUKOBHH MpPHKAa3H y OJHOCY ca
BepOaTHUM TEKCTOM MMajy 3HadyajHy yJIOry y JUCKYpCHMa, a CAMUM THUM
Npe/CTaB/bajy U peJeBaHTaH o00jeKaT JMHIBUCTUYKUX HCTPaKHUBamba,
[IJb UCTPAKMBAKA j€ J1a Ha MIpUMEpY 0a0paHuX HeleJbHUKA MOKaXKe J1a
ciuke 3aBpel)yjy BaXXHO MECTO y AMCKYpPCY U J1a, MOpe] je3uKa, UMajy
(GYHKIM]y KOHCTpyHCama U Ipe3eHTOBama 3Hama (Byjunh 2013: 71).

2. Teopujcku OKBHPH

OHO mTO MpeAcTaBba MPEIMET HCTPAKHUBAKHA y JHHTBUCTUIU
YOTINTe, BAXXU WU 3a JIMHTBUCTHYKY aHAIM3Yy JIUCKypca, a TO je Hajupe
MUCaHM WM TOBOPHU TeKcT. [lyro BpemeHa yHazaj ciuke, potorpaduje,
KapuKaType WIM LPTEKU HHUCY CMaTpaHU pEJIEeBaHTHUM OO0jeKTHMa
JUHTBUCTUYKUX HUCTPaXKUBamba, YNPKOC YHEHCHUIIM J1a, MOpe] je3HKa,
CIMKOBHM TpUKa3W TPEACTaB/ba)y  HajBaXKHHjE€  CPEACTBO  3a
pemnpe3eHTaldjy U TOWMame CBeTa KOju Hac OKpyxyje. CIMKOBHH
NpUKa3d Cy, HWaKO CMaTpaHW jeJHUM OJ IICHTPAJIHHUX CpeJcTaBa
KOMYHHKAIlMje,  YIJIaBHOM  3aHEeMapuWBaHU Y  JTUHTBUCTHYKHM
ucrpaxkuBambuma. CTora je jemaH O IMJbEBAa YIPaBO yKa3uBambe Ha
HOTOJHOCT Kopulthema CIMKOBHHUX INMPHKa3a y MEIUJCKUM TUCKYpCHMa

Shttps://www.sfgate.com/news/article/Kosovo-Being-Called-First-Internet-War-Web-

2936299.php 2.1.2021.
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Ipu KOHCTpYyHCcamy oapeleHe cimke cBera y 0JJHOCY ca TEKCTOM, jep U3
NEepCHEeKTHBE  JIMHTBUCTHYKE aHalIM3€ JUCKypca CIMKE  CIIyKe
COIMjaJTHOM KOHCTpPYHCamky PEaTHOCTH IO/IjeHaKo Kao U peun. Kaxo je
Beh momeHyrto, y3umajyhu y o003up na je JHMHTBHCTHUKA YIJIAaBHOM
3aHeMapuBaJia CJIMKE OHO LITO JIO Caja 3HAMO O CIMKOBHHM IPUKa3uMa
YTIIABHOM IOTHYE U3 IPYTUX 00JacTH Kao mTo ¢y ¢uino3zoduja, ucropuja
YMETHOCTH, KOMyHHUKOIOTHja WK ctyauje prima (benaen Jlapxep 2015:
127).

Amnanm3a Kopiyca Ha OBOM HUBOY oOyxBaruhe Hajipe aHanuzy
TEKCTYaJHOT JieNa, MpuMemyjyhn Ha omaOpaHu KOpITyC METOIOJIOTH]Y
JEeKCHYKe aHamu3e IyTeM KbyuHux peun (Hem. Schlagworter,
Schlisselworter). ¥V wucrpaxkuBamy he ce moa OBOM CHHTarMoM
nojpa3yMeBaTu JBa KoHuenrta koja ayropu Llmunmunep m Baphxe
(2011: 142-143) pa3nukyjy y OKBHPY HOBOA aHaJIHM3€ OPHjEHTHCAHE Ha
nekcemy: Schlagworter u Schllsselworter.

[Tox mojmom Schlusselworter Xepmanc (1994) u JIuGept (1994)
MoJIpa3yMeBajy je3uuke jeMHUIIE KOje OJlpakaBajy CXBaTame U uieale
onpeheHe comujaiaHe rpyre, a Yrje jé KOHOTAaTHBHO 3HAYCHE oJpeheHo
KOHTeKcTOM. OBe jeJMHMIIE MOTY OJ[pa)kaBaTH pa3iMyUTa acollMjaTHBHA
1oJba, jep TOJ PAa3TUYUTUM TIOIHTUYKHM YTHIIjUMa MOTY HWMAaTH
cneunduyny cemantuky. Jlubepr (2003) HaBoaM joul Ja Cy OBakBe
JEIVHUIIE YITIaBHOM KOHTPOBEP3HE U J1a je BbUXO0Ba yIoTpeda y AUCKYpCy
CIIOpHA, a UMajy U CBOJCTBO oJpehuBama AucKypcea.

[Tojam Schlagwdrter omHocu ce Takohe Ha JIEKCHUKE jeAMHHUIIE
KOje MMajy yJory ojapehuBama AHMcKypca, IpU 4eMy WX OJ KOHIIETITa
Schliisselworter pasnukyje ocoOnHa eMOTHBHE KOMIIOHEHTE OJTHOCHO ped
jé 0 KOHOTaTUBHO TMO3UTHBHO WJIM HETaTUBHO O0Oj€HUM JIeKceMaMma.
Xepmanc (1994) y oBakBe peunm yOpaja ca jeaHE CTpaHE HETaTHBHO
MapkupaHe peun (HeMm. Stigmaworter), a ca 1pyre oHe Koje Cy O3UTHBHO
KOHOTaTHBHO  obOojene  (mem.  Hochwertworter). V  mumwy
M0jeTHOCTAaBJbUBAA IPU aHAIM3U 0/1a0paHOr KopIyca, a oclamajyhu ce
Ha MIOMEHYTE ayTope U HUXOBE Kiacudukalrje u odenexja IOMEHYyTHX
[I0jMOBa, Jlajb€ y HUCTpaXkuBamy he OUTH aHATU3UpaHE U H3/IBOjeHE
Kbyune peyu (Kao XMIIEPOHUM 3a MOMeHyTe mozkiace: Schlagworter u
Schlusselwdrter), moapasymeBajyhu moj oBOM CHHTarMoM JIEKCHYKa
cpenacTBa:

1) koja ojpaxaBajy KOJCKTUBHO 3Hambe M MHUILBCHE onpeheHe
COIIMjaJTHE 3ajeTHHUIIC;

2) umWja je ceMaHTHKa JOHEKJe oapeheHa crienupuIHOM MOJIUTHIKOM U
JPYLITBEHOM T1033/IMHOM;
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3) uuje je 3HaUYCHE CIOPHO Y 0pe)eHOM KOHTEKCTY;
4) xoja cy KOHTpOBEp3Ha M uHja je ymorpeba y oapeheHoj je3uuKoj
I'pyNHU CIOPHA;

5) umajy ysory oapehuBama TUCKypca.

Kao peneBaHTHM u3BOpM 3Hauewa U JepuHHCama onxpeheHux
JekceMa nociyxuhe peuHuk Hemadkor jesuka /[yoen (DUDEN, 2011), a
3a cprickH je3uk Peunux Mamuye cpncke (PMC, 2011).

Jpyru xopak aHain3e KOpIyca Ha OBOM HUBOY ofHOcuhe ce Ha
aHaJM3y BU3YEJIHUX eJIeMEHaTa OJH. CIMKOBHMX INpuka3za. Hajope Ou
Tpebano neduHUCATH MITAa Ce MOJpa3syMeBa IOJ CHHTAIMOM CAUKOBHU
npuKka3 y JTUHTBUCTHUUKOM CMUCIY M Jlajb€ Y HUCTpaKUBamy, Ka0 U KaKo
he oBu mpukasu OWUTH TPETUpaHU W aHANM3UpaHH. [log CIMKOBHUM
IOPUKAa30M OJH. CIMKOM he ce y HCTpaxuBawmy MOApa3yMeBaTH
JBOJUMEH3HOHAHYU, INTAMIIAPCKH PENPOAYIUOUIHN, CTAIlMOHHPAHH
00jeKTH Koju cToje y Be3um ca Bepbamaum TekcToM® (Bemmen Jlapxep
2015: 127).

bennen Jlapxep (2015: 128) paznukyje neT mOATHIIOBA CIHUKA:
npukase (pororpaduje u UPTEXKH);

(GuKTHBHE LpTeXe (MIycTpaluje, CTPUIIOBH U KapuKaType);
Hanpre (KapTe U TEXHUYKU LPTEXKH);

BU3yaln3anyje (KOHLENTYalH! PTEXU U TUjarpaMu) 1
nukTorpame (cuMOoIM 1 MHGOPMAIIMOHE Ta0JIe).

VY natoMm ucCTpaKuMBamwy akKIleHAT je cTaBJbeH Ha (oTorpaduje,
Koje TOMeHyTa ayTopka yOpaja y TpBy KaTeropHjy (peaaucTHYHHX')
npuKasza, npu demy ce QoTorpaduje mocmaTpajy Kao BHUILE3HAYHU
KOMIUIEKCH KOjU OTBapajy MPOCTOp pazIM4YUTUM HMHTEpIpeTanyujama, u3
pasJiora IITo ,,ilocMaTpady HECBECHO Oupa KakBy he MCTUHY JeKOIUpaTH
u3 ¢otorpaduje, jep OHa HE MOXKE CBOJy HCTHHY Ha WCTH HAYUH
nporymauntu cBuMma® (babwh 2011: 344). badouh (2011) pasznukyje
OOKYMEHMAPHY, YMEMHUYKY, HOBUHCKY, KOMEPYUJAIHY W MEeXHUUK)
dororpadujy. »»JlOKyMEHTapHe ¢dororpaduje uMajy  4ecTo
JOKYMEHTapHH KapakTep, YWju CHUMaK HHUje ¢Quknuja Beh ducra
PEaTHOCT M YEeCTO je MOBE3aHa ca JAPYUITBEHUM U KyJITYpPHHUM TPEHYTKOM
kama je cHumIbeHa.” (baobwmh 2010: 159) Vsumajyhu y o003up
o0jekTuBHOCT (oTorpadckor 3ammca, Kao U HEroBe JIOJaTHE
KapaKTepUCTUKEe — MH(OPMATUBHOCT U €KCIPECUBHOCT, paJ IOKYIIaBa

agrONE

6, zweidimensionale, drucktechnisch reproduzierbare, stehende Zeichenobjekte ..., die im
Verbund mit verbalem Text vorkommen* (Bennen JTapxep 2015: 127).
7 lomana aytopka A. B.
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Jla ICTaKHE Ba)KHOCT OBAKBHX 3alHca y OJHOCY ca TEKCTOM Ha IpUMEPY
HOBHUHCKOT u3BemTaBamba 0 HATO 6ombapaoBawy CPJ, ocnamajyhu ce
Ha Je(UHHIHU]Y TEKCTa Kao CPEICTBA 33 KOIAMPAmE CTBAPHOCTH OIILTE
npuxBaheHUM THCcaHUM cuMOonuMa, a ¢ororpaduje Kao cpeiucrsa 3a
KOJIMpamke CTBAPHOCTH MPEMO3HATIFUBUM BU3yelIHUM cuMmbonuma (baduh
2011: 343).

AHanm3a CIMKOBHHMX IIpPHKa3a y OBOM Jieny onBujahe ce y aBa
nena — Hajupe he OMTH ommMcaH caapkaj ¥ OHO IITO j€ CIMKOBHHM
NPUKA30M IPECTAaBJbEHO, a 3aTUM he ce TyMayuTH MpPEACTaB/bEHO H
ONKCUBATH HAa4YMH Ha KOjU je onpeheHa crBap mpukazaHa, oOpalyjyhu
IPY aHAJIM3U aCTEKTe Kao IITO Cy M03a1Ha, IePCIeKTHBA, KOMIO3UIIH]a
u MonaimHocT (00ja, ocBersbeHocT, omrpuHa) (bermen Jlapxep 2015:
127-159).

Tpehu kopak aHanm3e je ycmepeH Ha wMehycoOHM oIHOC
TekcTyasnHor U BusyenHor aena. [lImwui (2001: 13-14) uctuye uetupu
($yHKIMjEe CIMKOBHHX IPHKA3a Yy MEIUjCKUM TEKCTOBMMA M HABOJIHU J1a
OHU MOTY CITy’KUTH J1a:

1) npoOyje MHTEpECOBabE PEIUITHjCHATA;

2) ycMepaBajy YHTamke TEKCTa,

3) uHpOpMUIIY WK

4) aHUMHUDAjy,

a'y MelycoOHOM OHOCY ca TEKCTOM MOTY:

1) OuTH paBHONpABHM W MpPYKaTh HCTe HH(POpMAlHUje, TPH HYeMy
JI0J1a3M JI0 MIPEKIIanama;

2) omBpahaTH maxmwy jeHO ca Japyror npyxajyhu pasnuuute
uH(popMalrje uin

3) HomymaBaTH jeZHO JPYTO.

UctpaxuBamweM he ce mpeucnuTaTd KOjU ce€ TUIIOBU Hajyemihe
jaBJpajy Ha HACIIOBHMM CTpaHama Ha NpUMeEpY paTHOT H3BelITaBamba
olabpaHuX MarasMHa, Kao M Koja je YyJora OBakBHUX BH3YyEITHHUX
eJIeMeHaTa y ’UXOBOM MelhyCOOHOM JienoBamy ca BEepOATTHUM TEKCTOM,
UCTHUYhM YUHBEHHIy Ja jeé KOMYyHHKaluja y MacoBHHUM MeJIujuMa
MyJATHUMOJATHA. AHanu3upajyhu ogHOC CIMKe M TEeKCTa Y MEIHjCKOM
u3pemitaBay 0 HATO OGombGapnoBawy CPJ, uctpaxkuBame he ce
TEOPHjCKH OCIIahbaTH Ha MOMEHYTE KaTeropuzaluje pyHKIuja CIMKOBHUX
MpUKa3a U KapaKTepu3alrje OJHOCa CIIMKE M TEKCTa, MpUMemYjyhu ux Ha
onabpanu kopmyc [lnuenra v HUH-a.

Kaxo je Beh objammmeHo fa ce myTeM CIMKOBHUX MpPHUKa3a yTHYE
Ha pacyhuBame peuunujeHara o oapeheHOM couujaiHOM (EHOMEHY H
KaKO Cy CIMKOBHHM IPUKA3¥ PEIICBAHTHO CPENCTBO 32 (PE)KOHCTpyHCAhEe
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onpeheHor aMcKypca, cMarpa ce Ja JIMHTBHCTH MOPajy I[OCEI0BaTH
KOMIIETEHIIM])Y KPUTHUYKOI aHAJIM3Mpama OBAKBUX INPUKa3a, ald H
KOMECHTapHCamha  FUXOBOT  MAHMITYJIaTHBHOI W IIPOIMATraHIHOT
noreniujana (bengen Jlapxep 2015: 127).

3. AHasu3a Kopimyca

[IpBu cerMeHT eMIHUpHjCKOT Jella HCTpakuBama oOyxBaruhe
aHAJIM3y HACJIOBHHUX CTpaHa HeMadkor marasuHa [llnucen y omabpaHoM
HEepHOAY HMCTPAXKUBAa, MPH YeMy KOPIyC YMHHU 7 HACIOBHHUX CTpaHa
MarasvHa, a JPYT'H aHajiu3y HACIOBHHX CTpaHa CPIICKOT HEAEJbHUKA
HUH, xojux je y 1aToM HCTpakuBamy U31B0jeHo 10.

3.1. Illnuzen
DER SPIEGEL

Kosovo

DER SPIEGEL DER SPIEGEL

Bomben, Terror, Vertreibung Das Protokoll

Angst vor
dem Flachenbrand

-

Der Spiegel 13/99, 14/99, 15/99, 16/99



" . SPIEGEL

E_ die Folgen }
- ,,&:&

Der Spiegel 17/99, 23/99, 24/99

CBaka o] WM3/IBOjEHMX HACIOBHHUX CTpaHa CaApPKU BU3YCTHH U
BepOaIHU /€0, IITO MOTBphyje MOMEHYyTy KapaKTepH3alujy HCTUX Kao
MYJITHMO/IATHUX TEKCTOBA.

Kibyune peun koje mpeommal)yjy y ogabpaHoM Kopmycy cy
Kosovo (13, 14, 15, 17, 23 u 24), Krieg (cpu. pam) (13, 14, 16), Morden
(cpm. youcmeo) (13), Bomben (cpm. 6ombe) (14), Terror (cpm. mepop)
(14), Vertreibung (cpm. npomepusarve) (14), Schrecken (cpm. yorcac)
(15), Sieg (cpm. nobeoa) (16), Frieden (cpm. mup) (23, 24), Risiko (cpm.
puszux) (23), Entscheidung (cpm. oonyxa) (17), Ernstfall (mat. casus belli®)
(24). HajdppexkBeHTHHja JekceMa Ha W3/BOJEHHM HACIOBHHIIAMA je
Kocoso, mTo UMIUTMIIUPA TEMATCKY OJIPETHUILY TUCKYpCa, ajld CTaBJba U
aKleHaT Ha mojpyyje rae ce jorahaj oasujao. CeMaHTHKA OCTaUX
Jekcema najbe ¢dopmupa IUCKypc o jAemaBambumMa Tokom HATO
6omGapnoBama CPJ® kao o pary — opyxkaHom cykoOy usmehy aBejy
npxasa’’, mrTo ce y omabpaHOM AHCKYpCy MOKe TYMAadlTH JIBOjaKO — Ko
par m3mely ambaHcke M CprcKe cTpaHe (Ha mTa yKasyje W JIeKcema
npomepusarwe) wnu kao par HATO cuara mporuB Ttamamme CPJ
(kopucrehu u nexceme bombe, nobeoa, mup WIH pusuK).

Kanma je ped o ciIMKOBHMM NpuKa3uMa KOjU c€ I0jaBJbyjy Ha
oabpaHMM HACJIOBHHUIIaMa, MPeoBJIaaBajy peanucTuuHe (otorpaduje
W BUXOBH CETMEHTH, OCHM Ha HAaCJIO0BHO] cTpaHu Opoja 16/99, Ha ko0joj
je  cuMOONMYHO TpEICTaB/beHa OKpHmeHa (¢urypa  TaJallmer

8 JlatuHcku wu3pas Koju o3HauaBa jorahaj 30or kor ce o6jaBjbyje MJIM BOAM parT.
https://www.britannica.com/topic/casus-belli 4.10.2022.

° Bumte o cemaHTHIN JleKceMa KopuinheHux 3a umeHoBame HATO GombapaoBama BUAETH KO
Byjomesuh 2021.

10 Krieg, der: mit Waffengewalt ausgetragener Konflikt zwischen Staaten, Vélkern (Duden)
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npeacennunka CPJ  CnoGomana Mutomesuhall, KOja JOMHHHpA
HACJIOBHMIIOM, a Ca JIeBE CTpaHe Cy WIYCTpOBaHE pakeTre W OopOeHH
aBuonu. HacnoB wuckopumhen y oBom Opojy timacu NATO gegen
Milosevic: KRIEG OHNE SIEG!?, npu yemy cIMKOBHH /1€0 HACTOBHHIIE
BU3YEJHO MPEACTaBJba OHO IITO j& CAAPXKAHO Yy TEKCTYaJHOM ey, IpH
yeMy J0Ja3d 10 TpeKianama, jep Cy TEeKCTyalHH W CIMKOBHU JI€O
PaBHOIIPABHU U NPYIKajy UCTE HHPOpMAIIH]e.

CBe (peamuctuune) ¢oropaduje NpHUKa3aHe HA H3IBOJCHUM
HACJOBHHMIIAMa CA/pKe jaKy €MOTHBHY KOMIIOHEHTY, Ila MOXEMO
TBPJIUTH Ja je HUXOBA HajylnedyaTJbUBHja YJIOTra Jia €eMOTHBHO MOKPEHY
penunujeHTa W na ra mokupajy. Ha dororpadujama cy mnpukazanu
npuzopu 6omOapaoBanux noapyyja (13, 15), 3atum BojHux chara (15,
17, 24), xao u umBmiIHOT cTanoBHuITBa (14, 23). HacinosHa cTpaHa koja
ce MOXe WH3IABOJUTH KaJga je ped O EMOTHBHOj KOMIIOHEHTH W
nparMaTHYKOM acrekTy je gotorpaduja kopuirhena y 6pojy 14/99, koja
nprKasyje Miaay MajKy Ha 4delny u30erjanduke KOJOoHE, Koja y pykKama
HOCH U y XO0ny J10ju HoBopohenue. Mcnoa Qortorpaduje xene uuje je
JIMIIe U300JIMYCHO CTPAXOM BEJIMKUM CIIOBMMA cToju muTame Wohin fuhrt
dieser Krieg?'®, koje 61Ba mOCTaBILEHO M PELUIHU]EHTY, OCTaBsbajyhu ra
y NpPOMHUIbABY TajJa akTyelHux jgorahaja. ¥ oBOM ciyyajy TEKCT U
CJIMKa JIONyHaBajy jeJHO Jpyro, OpH uYeMmy je JOMHMHaHTHMja YJora
clIMKe Ja TpoOynn MHTEPEeCOBame M pa3MHIIbame pernunujerra. M Ha
OCTaJIUM HACJIOBHHUIIAMA je JOMHHATaH HCTH OJHOC CIMKOBHOI H
TEKCTyaJIHOT TIpUKa3a, rae ce oHu MehycobHno nonymyjy (13, 15, 17,23,

24).

Kana je peu o 60jamMa ka0 0 BakHOj MOJAAJIHO] KaTE€rOpHjU MpH
aHanmu3u ciaukoBHUX npukasza (benmen Jlapxep 2015), Ha HacioBHUIIAMA
Inuena toxom mnepuoga HATO Oombapaosawa CPJ mpeosnagaBajy
IPBEHA, IpHa, XkyTa U Oena. Ocnamajyhu ce Ha MOAETy U MCHXOJOIIKO
nenoBame 00ja ayropke Xesep (2001), moryhe je yTBpauTH KOjy TOPYKY
JlaJbe OBa IMajieTa [Iajbe PELUIUjeHTy Y KOHTEKCTY ofa0paHor nepuoia u
y3uMajyhu y o03up JIpyHITBEHO-IOJUTHYKY MO3aJMHY. LIpBEHA — parT,

KpB; LpHa — CcMpT, Hecpeha;, »kyra — omacHocT; Oerla — WCTHHA,
00]JEKTHBHOCT.
IJjiaBa HECOIrpaHUYCHOCT, YCKba, BEPHOCT, ONYHITCHOCT, MYIIIKEC U IYXOBHE BpPJIMHE,

11 Bume o Tome Bugern xoa ®enbepr Paganosuh 2009, 2010.
L2 cpni. HATO npomue Munowesufia: pam 6e3 notede (npes. A. B).
B cpm. Kyoa éoou oeaj pam? (npes. A. B).
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pBeHA

3ejieHa
npHAa

py:KHUYacTa
JKyTa

oesa

JbyOu4acra
Opaon

CHBa

HapaHUacTa

0oxxaHcko, 6oja Jlesurie Mapuje.

KMBOTHAa CHJIa, CBE CTPAaCTH, par, OOKaHCKa BaTpa, OJIMCKOCT, Marepuja,
KPB, IJICMEHUTOCT, JIYKCY3, 3a0parbeHO, MYIIIKOCT.

MIPHUPOJIa, )KUBOT, Npoiiche, MOCIOBHHU ycIieX, Haaa, AyX, OTPOB, HE3PEIIOCT.
CMpT, TYroBame, HEraTHMBHa ocehiama, TpJhaBINTHHA, MOMJIOCT, Hecpeha,
WH/IMBUYATHOCT, HE3aKOHUTOCT, €JICTaHIija, TBpaoha.

YKCHCTBEHOCT, JICTUKATHOCT, JICTUHACTOCT, POMaHTHKa, ciaTkoha, cyjera.
ONTUMU3aM, TPOCBET/BCEHE, 3PENIOCT, 3aBHCT, CEOUYHOCT, MIKPTOCT,
OIIACHOCT.

00’XKaHCTBO, CaBPLICHCTBO, TIOUETAK, BaCKpCemwhe, yncToha, CTEpUIIHOCT,
HEBUHOCT, HCTHHA, CTATyC, 00jEKTUBHOCT, TPAa3HUHA.

Mol cyjera, ekcTpaBarasiiija, Mardja, IeKaJeHIja, HCOUTHOCT, TpeX.
HENPHjaTHOCT, JICHOCT, yI00HOCT, 3aryIIIJBUBOCT, apOMa, CHPOMAIITBO,
[IYTOCT, H30MaYeHOCT.

HeJby0a3HOCT,  OCPeAmOCT, Tyma ocehama, yXacHOCT, CTapocT,
HH(GEPHUOPHOCT,

CKPOMHOCT, HE3aKOHHUTOCT.

MOJICPHOCT, OE3BPEIHOCT, HAMETJLUBOCT, 3aI0BOJBCTBO, IPYIITBEHOCT,
eHepruja, 6e30eIHOCT.

Tab6emna 1: Ilcuxosomko AenoBame 6ojal.

14 Ipey3zeto ox Xenep (2001).
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HHH 2518, 2519, 2520, 2521

Via  Amephia
X0 3JI0unHa

‘IMMQ Hac
= l@dlaly

HIH 2522, 2523, 2524
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:frE
Al
HUH 2525, 2526, 2527

HacnoBHue crpanune cprnckor HenesbHUka HHH mpencraBibajy
IPYTH 70 oJabpaHor Kopmyca U OpojHHUje CY Y OJHOCY Ha JIeO KopIiyca
HAa HEMAyKOM jE€3HKy, IITO je OMJI0 M OYEKMBaHO, y3uMajyhu y o03up
YULCHUITY JIa ce oJjabpanu gorahaj olBHjao Ha HAIIEM MOJAPYYjY, 1a je Y
ceux 10 OpojeBa 00jaBbeHUX y MEpUONY OJ Kpaja MapTa 10 jyHa
tematn3zoBaHo yrnpaBo HATO 6ombaproBame CPJ.

Kana je peu o kJby4yHMM peunMa, Ha HacJIOBHUM cTpaHama HHH-
a jaBJbajy ce JIEKCEME NpKoc, 3104UH, pam, youjare 3a pedepucame Ha
nemaBama TokoM nepuoga HATO 6ombapnosamwa CPJ, unja cemanTHka
JaJbe OOJIMKYje MMOMMar-¢ OBHX JIeTIaBama Kao Opy)aHuX cykoba n3mehy
nBejy crpaHa®, kao u nutama lanca 3a mup?, 3awmo noenaverse? u
Yume nac youjajy?.

Cse ¢ortorpaduje kopuintheHe Ha HACJIOBHMM CTpaHama Cy
peamuctuyHe, n3y3uMajyhu mpBu Opoj Ha 4YMjOj C€ HACIOBHO] CTpaHH
HaJla3yd jellaH O] MPEeNO3HAaT/BMBUX CHUMOOJa TOKOM IpOTEecTa MPOTUB
HATO 6ombapaoBama, Koju 03Ha4yaBa METY, a HACIIOB KOJH CTOJU HUCIIOJ
CIIMKOBHOT TIpHKa3a je cuHrarma /Ipkoc bBeoepada, pedepunryhu ymnpaso
Ha mpoTtecTe M modyHe cranoBHUIITBA NMpoTHB HATO arpecuje. Y oBoM
IpUMEpPY ped je 0 OHOCY JOIyHaBamba CIMKOBHOT U TEKCTYaJIHOT Jena,
Jep ¥ jenaH M OpYyTru CerMeHT pedepullly Ha UCTy BaH]e3WYKY aKTUBHOCT,
anu Ou ocMaTpaHu OJ[BOjeHO Owiu HemoTnyHH. Vet ogHoc mpumehyje
Ce W Ha HapeJHOM MPUMEPY, TJIE je CTMKOBHUM MPUKA30M IPEACTaBIHEHO
yIUTAKaHO HOBOpOleHYe, MOCTaBJbEHO Yy IIeHTpanHu aeo (ortorpaduje,
OKPY)KEHO IIJJaBOM T03aJMHOM, HCIOJ Kora je HacioB Cmpax 00
pahara. Y OBOM TpHMepy je ITOMUHAHTHHJH OJHOC JOIMYyHE, jep Ou

15 par M (MH. paToBu) 1. opykaHM Cyko0 LIMpPUX pasmepa usMely JBejy WM BUILE IpKaBa,
Hapoxa u 1p. (PMC 2011)
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dotorpaduja Oe3 HacimoBa Owsia HejacHa, ald M OOpPHYTO, HAKO
y3umajyhu y 003up IpyImITBEHO-IOTUTUYKY KOHTEKCT HACTajamba HCTe.

doTtorpaduje Koje penpe3eHTyjy paTHa JeliaBama U MOCICINIIE
(2521, 2522, 2523, 2524, 2525, 2526) cy HajOpojHUje U y KOPIyCYy Ha
CPIICKOM je3WKy, 4YHja je yiora ja wuHbOpMHIDy H Tpolyjae
UHTEpecoBamke penunujeHata. CBU  HACIOBH CTOje Y  OJHOCY
JIOTTyhaBamka CIIMKOBHUX MPHKa3a U UMajy 3a Wb J1a IPUBYKY MKy U
UH(OPMHUILY PELUTIHjeHTE.

Ha jenHoj o1 HACIOBHUX CTpaHa MPUKa3aH je U jeJaH MOJUTHIYKU
akrep omabpanor nepuoaa, Buktop Uepnomupaun (2520), cnernujanau
PYCKH M3acliaHUK 3a JyrociaBujy, UCIOJ YHje je CMKe HAcloB [llanca 3a
mup. Ocobe Kao TONUTHYKH aKTEepH 3ay3UMajy IMOCeOHO MeCTo Yy
JMCKYpCy, a MpHUKa3WBame HCTUX Ha QoTtorpadujama wMa 3a b
HarjamaBame WHTUMHOCTH, MPENO3HATIEUBE E€MOLUje U CYTrepHhcame
Bese ca peuunujentom (bennen Jlapxep 2015: 135).

Kama je ped o Oojama kopumheHUM HAa HACJIOBHUM CTpaHama
HenesbHuKa HHH, npeoBnanaBa takohe npBeHa 60ja, Koja npema Xesep
(2001) cyrepwuriie oracHOCT U paT, 3aTUM Oela, Koja MpeICTaBJba UCTUHY,
Kao0 ¥ LIpHA — CMPT, aJIM CE jaBJba U IJIaBa - HEOTPAHUYEHOCT.

4. 3akibyyak

[Tonaszehn on xumore3e na CIMKOBHHM MpHUKa3H y OJHOCY ca
BepOaTHUM TEKCTOM MMajy 3Ha4ajHy yJIOTy y JUCKYpPCHMa, & CAMUM TUM
Npe/CTaB/bajy U peleBaHTaH 00jeKaT JIMHIBUCTUUKHUX HCTPaXHUBamba, Y
paay cy aHaJM3MpaHE HACJIOBHE CTpaHE HeMauykor marasuHa [llnucen m
CpricKOor HenesbHUKa HHMH y TEOpPHjCKOM JOMEHY KOHTPAaCTHBHE
JUHTBUCTUYKE aHanu3e Auckypca. HacnmoBHume cy opaOpaHe Kkao
HajBaXHUJU €JIEMEHT CaBPEMEHUX MarasuHa, jep uMajy 3HadajHy yJIory y
dbopmupamy cTaBOBa U opeh)eHNX TUCKYP3UBHUX €lIeMeHaTa, y3uMajyhu
y 003up 4YMIEHHUIly Jla KOHTaKT pELUIHjeHTa ca ojpeheHuM
HEJIEJbHUKOM 3allOYMEbE YIPaBO PEHUNUPABEM HEroBe HACIOBHE
CTpaHe, mocMaTpajyhm MX HPUTOM Kao MYJITUMOJAJIHE TEKCTOBE ca
JMHTBUCTHYKOT acIIeKTa.

Amnanuzupajyhu onabpaHu KopIyc HeMaukor Marasusa [[lnucen n
cprckor Henesbauka HUH y neprnony HATO 6ombapnoBama CPJ, on 24.
mapta a0 10. jyna 1999. rogune, pan je UuMao 3a Wb Ja yKaXe Ha
noTeHjan ¢ororpaduje y TEOPUJCKUM OKBHPUMA KOHTPACTHUBHE
JMHTBUCTUYKE aHAJIM3€E AUCKypca, ocnamajyhu ce Ha DyKkooBO cXBaTame
JIUCKypca y KOHTEKCTY MacoBHUX wmeauja. Opmabpanu Meawju cy
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YKJbYYEHM Yy KOpIYC HCTpakuBama 300r craTyca YTULAQJHUX M
00jeKTUBHUX MEHja HA jJeTHOM WJIH JPYTOM jE€3UKY, Y KOjUMa je MUCAHO
O JIPYLITBEHUM U IOJUTUYKUM TeMaMa Ba)XHUM 3a OAa0paHu HEepuoj
UCTpaXUBamka. BaXHO je HArJIacWTH Ja je IUIAHUPAHO HCTPAKUBAKE
3aMUIIJBEHO Kao MPHUKa3 jeIHOr MpHMepa Kako ce Mo)Ke OOJIMKOBATH
MEAMjCKa CIMKa O HeKkoMm jorahajy y KoOHTpacTy JBa onma0OpaHa
HeJleJbHUKA.

[Tocmatpajyhu nHajipe HacioBHe ctpane [llnuena obmukyje ce
ciuka HATO 6ombGapnoBama CPJ kao parta, opyxaHor cyko0a JBejy
cTpaHa, Kopuiheme peancTHIHUX (hoTorpaduja y nniby HHGOpMHUCamHa
u Oyhewa wuHTepecoBama KOJ peIUNHjeHaTa, MpeoBiaJaBame 0oja:
I[pBEHA — paT, KpB; I[pHa — CMPT, Hecpeha; xyTa — omacHocT; Oena —
UCTHHA, OO0JEeKTMBHOCT, Kao0 M OJHOC JONyHaBamka CIUKOBHUX U
TEKCTYaJHUX JIEJI0Ba, aJIM U OAHOC jE€JHAKOCTH, IPU YEMY CIIMKA M TEKCT
CTOje paBHONpPaBHO jenHo y3 apyro (16/99). Ucrtu 3akibyunu cy
M3BEICHW W HAa MNpPUMEpPYy HACIOBHHUX CTpaHa HenaeJbHUKa HHUH,
pedepuiryhu Ha gemaBama TOKOM 01a0paHOr MepHOAa Kao Ha pam,
youjarwe M 310uuH, kopuctehu takohe peamuctuune dororpaduje paau
uHpopmucama 1 Oyhewma uHTEepecoBama, Kao M Kopullheme LpBEHE,
upHe, Oene anu W TIaBe 0oje, MPU YeMy CIUKOBHH M TEKCTyaJlHU
CerMEHTH Takole CToje y 0JTHOCY JIONYyHaBamba.

Ha ocHoBy cnipoBezneHe aHaiin3e MOKEMO TBPAUTHU J1a 1) moctoju
JMCKYP3UBHU NMOTeHLMjan GoTorpaduje u 1a UcTe Urpajy BaxxHy yjiory y
dopMupamy U OOJMKOBamY JIUCKypca y MAacoBHHM MeIujuMa, 2) ce
dororpaduje Ha HACIOBHMM CTpaHaMa Kao HAajBaAKHHJEM CETMEHTY
CaBpeMEHMX HeJeJbHHKAa KOpHucTe y LuJby HMHpopmucama u Oyhemwa
UHTEpecoBamba pPeLUjeHara, Kao 1 Ja je ca JMHIBUCTUYKOT achekTa 3)
OJIHOC CITMKE U TEKCTa YIJIaBHOM TakaB Jla JeIHO JPYyro Iomnymwyjy. OBu
3aKJbYUIIM M3BEJEHH Cy Ha OCHOBY OZa0paHOr KopIyca Yy oaa0paHoM
JTUCKYPCY, HE MPEJICTaBIha]y OMINTE 3aKJby4Ke O yrnoTpebu dororpaduje
y MEIUjCKUM M3BEIlTaBambUMa, a MOTY Ce CTaBUTH Ha INPOBEPY JajbUM
UCTPAOKUBAKEM OOMMHHUjET KOpIyca WIH YKJBYYHBAHEM JPYTHX
cerMeHara (HOBUHCKHX YJaHaKa, MHTEPBjya U CIL.).
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FORSCHUNGEN AM BEISPIEL DER BERICHTERSTATTUNG
UBER DIE NATO-BOMBENANGRIFFE IM JAHR 1999

Zusammenfassung: Bilder, Fotografien, Karikaturen oder Zeichnungen galten
lange Zeit nicht als relevante Gegenstdnde sprachwissenschaftlicher Forschungen,
obwohl bildliche Darstellungen neben der Sprache das wichtigste Mittel zur Darstellung
und zum Verstandnis der Welt sind. Daher analysiert dieser Beitrag Fotografien und
ihre Rolle am Beispiel der Titelseiten des deutschen Magazins Der Spiegel und der
serbischen Wochenzeitung NIN, die wahrend der NATO-Bombenangriffe auf die
Bundesrepublik Jugoslawien 1999 veroffentlicht wurden. Die Arbeit analysiert die
semantischen, semiotischen und pragmatischen Aspekte der Beziehung zwischen Text
und Bild und versucht, das Potenzial der Fotografie im theoretischen Rahmen der
linguistischen Analyse des Diskurses hervorzuheben, wobei sie sich auf Foucaults
Versténdnis des Diskurses im Kontext der Massenmedien stlitzt. Schmitz (2001) weist
auf vier Funktionen visueller Darstellungen in Medientexten hin und stellt fest, dass sie
dazu dienen kénnen, (1) das Interesse der Rezipienten zu wecken, (2) das Lesen des
Textes zu lenken, (3) zu informieren oder (4) zu animieren, und in der Beziehung zum
Text selbst kénnen sie (1) gleich sein und die gleichen Informationen liefern und sich
dabei Uberlagern, dann (2) durch unterschiedliche Informationen voneinander ablenken
oder (3) sich ergédnzen. Der Beitrag stltzt sich theoretisch auf die genannten
Kategorisierungen  der  Funktionen  bildlicher  Reprédsentationen und die
Charakterisierung des Bild-Text-Verhdltnisses und wendet sie auf ausgewéhlte
Korpusse von Der Spiegel- und NIN-Titelseiten an, ausgehend von der Hypothese, dass
bildliche Représentationen eine bedeutende Rolle in Diskursen spielen kénnen und
damit einen relevanten Gegenstand sprachwissenschaftlicher Forschung darstellen.

Schlisselwdrter: Diskurs, Text-Bild-Beziehungen, Fotografie, Multimodalitat,
Titelseiten, Der Spiegel, NIN
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Cuesxana I'ynypuh

Vuusepsutetr y HoBom Cany
®dunozodcku paxkynrer

HNPUMEBEHA JIMHI'BUCTHUKA Y YACT PAJIMWJIM LHEBU'H —
O EHIJIECKOM H CPIICKOM KPO3 BPEME H ITPOCTOP

(‘Kcem&j a HlyJIOBI/Ihl (yp.), HoBu Can — beorpan, pymTBo 3a npuMemheHy
muarBUCTHKY CpOuje, dunozodeku pakynrer Yuusepsurera y HoBom
Cany u @unonomku daxkynrer YHusepsutera y beorpany, 2021, 286

CTp.)

UYerspra kwura Enunmje llpumervena nuneeucmuka y yacm 1mon
HacioBoM O eHeneckom u CpRCKOM Kpo3 épeme u npocmop nocsehena je
Papmunu lllesuh, nmpodecopku dunozodcekor pakynrera y Hoom Cany,
VIJIEAHO] JIMHTBUCTKUIGU, TpeaceaHunu JlpymrTBa 3a NpUMEHEHY
JUHTBUCTUKY BojBoamHe m mpenceaHunu JyrociaoBEHCKOT JIpYIITBa 3a
NPUMEHEHY  JIMHTBUCTUKY, TpEACeNHUIM  YIpYyKema  aHIJIHCTa
JyrocnaBuje, unanunu YmnpaBHor ogoopa Epomckor apymra 3a
CTyJWj€ aHTJIMCTHUKE, WIAHUIK Y IpYyKeha aHriaucTa Jyrociasuje, Kao u
Mel)yHapoJHOT  JTUHTBUCTHYKOT  yApykema Societas Linguistica
Europaea, meduuu Opnceka 3a EHrmecku je3uk M KHUKEBHOCT,
ynpasauu LlenTtpa 3a ctpane jesuke dunozopekor pakynrera y HoBom
Cany.

360puuk noceehen mpodecopku Pagmum [lleBuh HacnoBibeH je
O eneneckom u CpncKkom Kpo3 epeme u npocmop Ha MPeUIor ypeaHuLe
equije ipod. np Kcenuje [lynouh koja je Bpsao MaxJbUBO WUITYHTAIIA
CBE MPHCTUTIIC PaJOoBe, U HAa OCHOBY HHXOBHUX CajpiKaja MpPeIoxKIIIa
HACJIOB KOjU je cyOnmumupao obOsactu kojuma je mpodecopka Illepuh
MOCBETHJIA CBOj PaJHH BEK, a IITO ce Ha HajO0osbu Moryhu HauuH
OCITMKAJIO Y paloBUMa H-EHUX YUEHHKA U Kosera. 300pHUK Ce cacToju OJf
yeTupu OJ0Ka KOje YMHe yBoAHA peu ypennuie Enunuje (/lpumerena
nunesucmuka 'y wacm Paomunu Illesuh), Curriculum vitae mpod. ap
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Panmune IlleBuh, bubnuoepaguja, nza xoje ciaeau 17 pagoBa maHac
Bonehux nuarBHcTa ca mpocropa Cpouje u Lpue ['ope, on kojux cy nBa
Ha CHTJIECKOM, a OCTaJIM Ha MaTePHEM je3UKy ayTopa.

[Tpodecopka llynosuh y cB0jOj YBOAHO] pedyr HABOJHU JIa j& OBAj
300pHUK CKpOMHHU JONpPHHOC Tojcehamy Ha CBE OHO mTO je mpod. ap
Pagmuna HleBuh npyxmuia jyrocaoBEHCKO] M CPIICKO] JIMHTBUCTHUIIH, aJIH
U U3pa3 JIMYHE 3aXBAIHOCTU ayTopa 3a jeJlaH M3y3eTaH, HECCOMYHH H
nperajadykd paj y CTBapamby HACTaBHOT M HAYYHOI IOAMJIaTKa Ha
npocropy meie Oubimie JyrocmaBuje. Ypenuunia Exunuje 3axBanuia ce
CBUM ayTOpMMa, KoJieramMa M NpujaTesbuMa ca JoMahuxX ¥ MHOCTpaHUX
YHHBEp3UTeTa KOjUu cy Kako mpodecopku llleuh Tako m Hama cBUMa
yKa3ald dYacT W CBOJUM TMPHJIO3MMA JONPUHENIN HACTaHKY OBOT
300pHUKa.

Hpyru cermenT 300pHUKA je KUBOTHHU U PAJHU IyT Mpodecopke
Ieuh (Curriculum vitae), ox pedepenTKrIbE 32 HAOABKY CTpaHE KEHHIE
y Matumm cprickoj 10 pemroBHOT mpodecopa YHuBep3utera y HoBom
Cany 3a mpeamere U3 00JIaCTH CHIVIECKOT je€3WKa U MCTOPHjE CHIJIECKOT
jesuka. Y neny mocBeheHOM HaydyHOM M CTPYYHOM paay mpodecopke
leBuh (bubauozpaghuja) nat nonuc npodecopkuHUX pajioBa MOYEB OJ1
MoHorpaduje O adsepouma y 30upyu nucama nopoouye l[lacmon u nBa
MPAaKTUKyMa, 10 YPEAHUUYKOT paja Ha 300pHHUIIMMA pajioBa ca HAYYHHX
CKYIIOBa, KpUTHYKe penakmuje Oxcgopockoe wkonickoe peunuxa 3a
CpIICKE YYEHHKE EHIJIECKOI' je3MKa, CBE J0 JIUCTE 4YaHaKa ca MOTIYHUM
OoubmuorpadckuM ToAaniMa ¥ KOHAYHO CIIMCKa Jieja MPEBEJICHHX ca
EHTJIECKOT U Ha €HIJIECKH jE3HK.

UnaHIiu Koju cliejie OTHOCE Ce Ha pa3InuuTe npobiemMe Be3aHe 3a
HACTaBY CTPaHUX j€3MKa U BUCOKOIIKOJICKO 00pa3oBame, 32 rpaMaTHiKo
YCTPOjCTBO EHTJIECKOT CaMOCTAIHO WM y mopelhemy ca CPICKUM, 3a
NOjeIMHA MUTakba JEKCUKOJIOTHje U JISKCHUKOorpaduje y BpeMEeHy U Kpo3
BpeMe, 3a POHETCKO-(POHOJIOMKE 0COOCHOCTH €HTJIECKOT MOCEOHO WU Y
KOHTEKCTY HErOBOI yCBajama OJ CTpaHe CpOO(OHMX TOBOpHHUKA, 32
KOHIeNTya’aHe Meradope Te KOHauHO 3a je3uk Meauja. C oO63upoM Ha
IbUXOBY H3y3€THY pPa3sHOPOJHOCT, UIAHIM HHUCY MOTIU OUTH
OpraHu30BaHM 1Mo objactuMa, Te ce mpodecopka lllymosuh onpenenma
Jla UX CJI0XHM IpemMa andabeTcKoM peociely Mpe3suMeHa ayTopa.

300pHUK OTBapa YiIaHAaK IOJ HACIOBOM MHmepHayuonaiusayuja
BUCOKOUIKOJICKO2 00pa308ara U3 nepcnekmuge HACMasHuKd: Usazosu u
moeyhnocmu npod. ap Caske bnarojeBuh ca ®dunozodckor dakynrera
VYuuBepsureta y Humry. ¥ cBoM wiaHKy, ayTopKa Hajupe Jaje MojaaTke o
ro0aTHUM — pa3MepaMa  HMHTEpPHAlMOHAIM3alldjeé  BHCOKOIIKOJCKOT



o0Opa3oBama, 1a O 3aTHM CBOj€ UCTPAKUBAIHE yCMepHUila Ha HACTaBHUKE,
3ay’KEHE 3a HAaCTaBy Y HOBUM aKaJIeMCKUM OKOJHOCTHMA, yKa3yjyhu Ha
npobiieMe Ha KOje Haujia3e y pady ca MHTEPHAIMOHATHUM CTYACHTUMA.
[MIpod. bnarojeBuh perajbHO oOMUCYyje HCTPaXKHBAKE y KOjeM CY
y4eCTBOBAJIM HACTaBHULIM YHuUBep3uTeTa y Humry, monasnunm oOyke
»Ctymupaj y Cpouju’, uctnuyhu noceOHo (GprueKCHOUIHOCT, IPUMEHY U
KOMOHMHOBamba pa3jiNuuTUX HACTAaBHUX CTHJIOBA, IallTUOMIIHOCT Ha HOBE
OKOJJHOCTH M H3a30BE€ aKaJeMCKe HacTaBe, OJJIUKE NPUCYTHE KOJI
HajBeher Opoja HacTaBHHKA KOJU Cy YYECTBOBAIM y MCTpakuBamwy. OHa
CBOj paj 3ak/bydyje KOHCTATalMjOM Ja je TOoOOoJbIIalke HAcTaBe Ha
CTpaHOM JOBEJIO 10 M0OO0JbIIakha HACTABE Ha MATEPHEM jE3UKY, T€ J1a Ce
OBaj OOpHYTH pea MOXe YOpOJjUTH Yy joIml jelaH JONPHHOC
WHTEPHALMOHAIN3Aall1]€ BUCOKOT IIKOJICTBA.

Becna bynaroBuh, ca ®@umonomkor ¢axyinrera YHHBEpP3HTETA
Hpue I'ope, y Texcty Buwesnawocm HyimHoe 4iana u KOMNOHEHMHOCM
acnexma VCTpaXxKyje MpUMEHY TEOpHje KOMIIOHEHTHOT aclieKTa y HaCTaBU
EHIJIECKOT je3WKa Kao CTpaHOI W Ha OCHOBY JOOHWjeHUX pe3yiTara
MOKa3yje Jla CTyJCHTH, HAPOUMUTO OHM YHJU MATEPH-HU Je3UK HE MOCeayje
OJITMKY TpaMaTuKanu3aiyje [+ oapeleHocT], Mory 3HauajHO Aa MOMpaBe
HE CaMO CHKOJMpame M JIEKOJAWpare acleKaTCKuX 3Hauema Beh u
ynoTpedy 4WIaHOBa y €HIVIECKOM JE€3MKY yommTe. AyTOpKa Ha IOYETKY
pana rmocrasba JBa UCTpaKMBauka nutama — 1. Jla 11 je BUIIE3HAYHOCT
HYJITOT 4YJIaHa JOBOJHHO J00pO OMKCaHAa Y Je3UUYKHUM HUCTpaKMBambuMa? U
2. Jla 1 cy pe3ynTaTH TaKBUX HCTpaKHMBama MPEHECEHHW y TpaMmaThke
CaBpEMEHOI' eHIVIECKOT je3uKa?. AHamu3a ojabpaHOr KopIryca Iokasajia
je ma je oaroBop Ha o0a oBa muTama MOTBpJaH. Baspano Ou umak ga
rpaMaTUKe MPAaBUIHO HMEHYjy HYATH 4iIaH W TMpPe3eHTyjy Ta Kao
PaBHONPABHOT YJIaHA y CHCTEMY WJIAHOBA Yy EHTJIECKOM jE3WKY, T€ Ja
aKIleHaT CTaBe Ha 3HAuYeH-¢, a He Ha TOMUC MpaBuia O ynorpedu. Y
CBETITy HOBHJUX HCTpPaXHWBamka O TOME KAaKO TEOpHja KOMITOHEHTHOT
acrmeKTa MOMa)ke CTYJCHTHMa Ja MPaBUIHH]E CUTHAIU3UPAjy oOenexje
[+ omehenoct] y eHrieckom je3uky, ayTopka Mokasyje Kako pa3yMeBame
BUIIC3HAYHOCTH HYJITOT WIaHa MOKE ITOMONH J1a ce MPaBHITHO JIEKOINpPa
acIeKaTCKoO 3HAauYeHhe HEKUX CHIVIECKUX peueHHIla 3a Koje Ou ce MHaye
YUHWIO J1a OJICTYTA]y O]l IPAaBUIHOCTU O KOMIIOHEHTHOM ariCeKTy.

Pang Mapujane LlepoBuh, Takohe ca @umonmomkor Qaxynrera
Vuusepsurera Ilpue rope, The dinamics of metaphor in police
interrogation: a case study, ©O0aBu ce mojaBom Mertadope Yy
WHCTUTYITMOHATHO] TOBOPHO] KOMYHHUKAIIU]H H3Mel)y YeTUPH HHCIIEKTOpa
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U jenHe ocobe, OCyMIbUMYEHE Jla je MOYMHWIIA NPOTUB3aKOHUTO JEJIO.
[lpucTyn Koju je HpUMEHEH Yy CTYOUju je hpuctym wmeradopu y
JTUHAMUYHOM JUCKYpCYy y3 momoh Kojer ce mparu pas3Boj meradope y
JUCKYpCy Kako Ou ce 3a0enexusa MULUbEHha U CTAaBOBU NOBOPHHUKA IO
HEKOM MHTaky. AHaJIM3a je MOoKa3aja Ja y CBOjUM HalopuMa Ja perie
Clly4aj, MHCIEKTOPH 3aMcTa KOPUCTE METapOpHUYKU je3WK KaKo 0K
NOKylIaBajy Ja JA00Mjy TNpU3HAKkEe KpUBULE, TAaKO M IPHIUKOM
UCKa3uBama CBOjUX yOehemwa M cTaBoBa O YJEIy OCYMEHYCHOT Y
npectyny. AyTopka Ha Kpajy paja 3akjbydyje Jla je 3HauyajHa I0jaBa
¢urypatuBHuX cpeacraBa Oujga CyNpoTHa OYEKHMBAaWkHUMA, HaKO
JauTepaTypa Jaje mpuMepe KOoju yka3yjy Ha To Ja ce meTadopa 3aucta
M0jaBJbYj€ Y YNEEHUIHOM JIUCKYPCY.

Jenena ®@ununosuh, xucnanucTkumwa ca Gunonomkor akynrera
VYuusepsutera y beorpany, y pany Hcmopujcka coyuonunegucmuka,
UCMOPUJCKU HApamueé u meopuja nepgopmanca. ucmopuja cegpapockux
JHceHa Kao cmyouja cayuaja, M3 TEPCIEKTHBE KPUTUYKE HCTOPH]jCKE
COLIMOJIMHTBUCTHKE M aHTPONOJOIHje XKEeHe, Yy CKIaay ca HOBHUM
NPUCTYIIOM HMCTOPH]CKHUM HCTPKXUBABMMa W MPHUHIIUIIOM HCTOPH]jCKOT
nephopMaTUBHOI HapaTHBa, WIYCTpYyje€ 3HA4a] JMYHUX M KOJEKTHBHUX
(aym Wmak MapTUKYJIAPU30BAHUX) MCTOPUja MaprHHAIM30BAHUX Tpyma U
Ha Ta] HAYMH Tpyka JONPUHOC pa3yMeBamy IIUPUX JAPYIITBEHO-
UCTOpUjCKUX ycioBa y kojuma cy Cedapau BekoBMMa KUBETW Ha
bankanckoM mosyocTpBy. Y TOM CMHCIY, Y paJy c€ MPHUCTYyNa MO3ULUjH
cedapcke >KeHe y KOHTEKCTY pacmojiesie IpYyIITBeHe Mohu c jenHe
CTpaHe, W TpucTyna jaBHO] cdepH, ¢(opmanHoM oOpa3oBamy H
npoeCHOHAIHOM JJOMEHY, ca JApyTe. AHamu3a ce 00aBjba KPO3 KPUTHUKY
aHaM3y ayTeHTHUYHUX U JaBHO JOCTYNMHUX TekcToBa u3 XIX m XX Beka
koje cy mucane Cedapakume 0 CBOJUM KHUBOTHUMA, KUBOTHUMA IPYTHX
’KEHa M3 COIICTBEHE 3ajelHUIle M HUXOBOM BHbewy yiore cedapiacke
K€HE Y KJbyYHHUM HCTOPHjCKMM MOMEHTHMAa W TNPEIOMHUM TPEHYIIMA
KMBOTA Ha MyJITHETHHYKOM bankany.

Y  rtexcry Jesuuka noaumuxa, je3uuko —NIAHUparbe U
cmaunoapouzayuja Kao noopyyje npumjerbeHe auHeeucmuxe Pajka
'mymmna, mnpodecopka Ommre JIUHTBUCTHKE ca  DUIOIOLIKOT
daxyntera YHuBepsuteta y LipHoj ['opH, oBe ojMoBe cTaBsba Haropeao
ca HACTaBOM CTpaHMX W MaTepmer je3uKa, TEPMHUHOJIOTH]OM,
aekcukorpagujoM U mpeBohemeM. AyTopka ce 0aBHM U TEOPHjCKUM
OKBHpUMa y Koje Ou ce Haj0oJbe MOTJIM CMECTHUTH AaKTyCIIHH
pecTaHapIn3alujCKi MPOLECH Y HOBOHOPMHUPAHUM jYKHOCIOBEHCKHM
je3unuMa 'y TNpPOMEHEHUM HMCTOPUJCKUM, APYIITBEHONOJIUTUYKUM |



COIIMOJIMHTBUCTUYKMM NpWIMKaMa HaKOH pacmaga JyrocnaBuje W
HecTaHKa (HA MOJUTHYKO-CUMOOJIMYKOM TIUIAHY) ECHOT CIIY:KOCHOT
je3uKa — CPICKOXPBATCKOT. AyTOpKa IOKa3yje Aa Cy jyKHOCIOBEHCKH
TEOpPEeTUYapH je3HKa, a y3 BbUX U JPYTH, MOKYIIAIN Ja U3rPaje TEOPH]jCKe
Mozele Yy IUIaHMpamy je3uKa KOjH MOTYy OOyXBaTUTH IOCTYIKE Yy
je3unumMa Koju Cy HaKOH 3aj€JHUYKOT CPIICKOXPBATCKOT CTaHIap/a YIILIH
y mpouece u3rpahuBama CONCTBEHHX CTaHIApAOJOMIKMX myTeBa. OHa
3aKJbydyje Ja MME W IOJI0XKA] je3uKa 3aBUCH O] MOJMTUYKE MohH, a Ja
KoIU(UKaIKja, Tj. YCIIOCTaBIbakbe OpTOrpadcKe, OPTOLTICKE, TpaMaTHIKe
U JIGKCHYKE HOPME H3paJiOM IPABOIMCA, TPaMaTHKE M PEYHHKA HEKOT
CTaHJapIHOT je3uKa IOoJpa3yMeBa IPEUU3HY NpOLEAypy U Hay4dHY
eKCIEepTH3y, TO JECT CTPYYmaKe 3a je3WdyKa NHTamka M IPEICTaBIba
NPECKPUIILIN]y HOPME, AaKie BPEIHOCHO 00O0jEHH MPHUCTYN HOPMATHBHE
JMHTBUCTHKE KOJU HWMa HW3pa3uTO TPUMEHEHU AaCleKT, HacCylpoT
HEYTPaJHOT OINKca JECKPUIITUBHE JINHTBUCTHKE.

Pan Ane Xamac IlomoBuh, ca ®wumo3odckor ¢dakynrera
Vuusepsurera y HoBom Cany, nmon HacioBom O6pada suuiesHayHoCmu y
Jjeonojesuunum onuumum peyHuyuUMa eHesieckoe u cpnckoe jeuka 6aBu ce
UACHTUQUKAIM]OM M Ju(epeHlHjalljoM 3Hadyerma, Kao MOYETHUM H
CYIITUHCKHU BOKHUM acCIeKTOM nexkcuxkorpadceke obpane
BUIIIE3HAYHOCTH, Y J€JAHOM jETHOJ€3MYHOM OIIITEM PEUHUKY EHIJIECKOT
jesuka ¢ jemne (Oxford Dictionary of English, Second edition, 2005) u
cprckor jesuka (Peunux cpnckoe jesuxa, Matuua cprcka, 2005) ¢ apyre
CTpaHe, OJHOCHO y PEYHHUIMMA KOjU Cy 0Ja0paHu Kao MpeACTaBHUIIH
Jekcukorpagcke Mmpakce oBa JiBa je3MKa. AyTopka je ceOu MocTaBuia
Wb J1a yTBpAU U JeuHHIIe JeKCHUKOTpadcKe CTpaTerdje W MOJele
uAeHTUGHUKAIMje U TudepeHlrjalije 3Hauemka y JBamMa peuyHuIUMa U
BUXOBO Topeheme, Kako Ou ce Mperno3Hane CIUYHOCTH U pPasJIiKe
u3Mel)y nBe nekcukorpadcke mpakce. PesynraTu aHanmuze Mmokaszaiu Cy
CIMYHOCT u3Mel)y JBe Tmpakce caMo y TorjeAay uaeHTudukanmje
OPUMapHOT 3Ha4yeHa, MPU YeMy Ce MpaKca aHAIM3MPAHOI PEYHHKA
EHTJIECKOT je3WKa OJUIMKYyje CHCTeMaThyHommhy W jociemaHomny, Koje
U30CTajy y CIy4ajy MOCMaTpaHor peYyHHKa CPIICKOT je3HKa.

Brnagumup JK. JoBaHoBuh y TekcTy HacinoBbeHOM Ewnenecke
causenuye u 002o8apajyhu obauyy y cpnckom jezuxy aHaluzupa JeKceme
HacTaJie Ha OCHOBY TIpOILIECa CIMBAMa y CHITIECKOM je3UKy, Ka0 U HauuH
Ha KOjU CPIICKH jE3UK OJAroBapa Ha TakBe OOJHKe y mpeBogy. OCHOBHO
MOJa3UIITE ayTopa je Ja 300T CI0KEHHX CTPYKTypaTHO-CEMaHTHYKHX
0COOEHOCTH CIMBEHHUIIE MOTY Ja Y3poKyjy OpojHe moremikohe
MpPEeBOAMONIMMA W JIa j€ TOTPEeOHO TOHYIUTH jelaH CHCTeMaTHYaH
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npucTyn. Y paay Cy aHaJU3upaHd CIIy4ajeBd HEKOJHKO BpCTa
CIIMBEHUIIA y EHIJIECKOM M KOHTPAaCTMBHHUX HCXojaa y mnopehemy ca
cpuckuMm. MHcerpaxuBame je crpoBeiaeHo Ha koprycy ox 500
(pEeKBEeHTHUX MTPUMEPA U3 EHIJIECKOT je3MKa CAYMHEHOT 3a MOTpede OBOT
npoy4aBama. OCHOBHa XumoTe3a je Jna he mpey3umame M KaIKHpambe
EHTJIECKUX O0JIMKa OUTH TJIABHU OJITOBOP CPIICKOT je3HKa, Y3 3HATaH Opoj
CKBUBaJICHATa Ha OCHOBY IIPEBOJWIAYKUX TEXHHKAa Kao INTO CY
KOMIICH3all1ja, TPaHCIIO3UIIKja, ajlanTanyja u apyre. Pesynraru ananuse
MoKa3alli Cy Jia Ce MPEBOHHU OATOBOP CPIICKOT je3uKa Kpehe y OKBUpHMa
KopecrnoHzeHje (npey3umarma), eKBuBaieHIje (Koja mojapasymeBa
KaJKupame, (GOpMalHy M CEMaHTHYKYy aJanTalujy) M [aplujaiHe
€KBUBAJICHIIH]E.

Y pany Huckypc meduja: kpeuparbe Opyeauujux cmeapHoOCmu y
nucanum meoujuma, Wrop Jlakuh, ca ®wionomkor dakynrera
Yuupepsutera y Llpaoj ['opu, aHamm3upa u3BeIITaBamke 1Ba PHOTOPCKa
THEBHA THUCTa, [lo6jede n Jlana o ynapuma HATO anmujance Ha CaBe3ny
Peny6uuky Jyrocnasujy 1999. rogune. AHanuza je 3acHOBaHa Ha BaH
JlajkoBOj Teopuju O CTPYKTYPH HOBHMHCKHX WIaHAKa U HHETOBOM M
®epkiaadoBoOM NPHUCTYIY KPUTHUYKO] aHAIM3H IUCKypca. AyTop MoKasyje
Ja Cy OBa JBa JHEBHA JIUCTA, pa3JIMUUTE TMOJIMTUYKE OpHjEHTAIH]e,
CTBOpHJIA JIBE€ MOTIYHO Pa3IHYUTE ,,peaTHOCTH  JeHOT UCTOr Jorahaja.
Ha taj Hauun, [lo6jeoa n /lan cy yTULIaU Ha KPEUPakhe MUILJbEHA KO/
CBOJUX YHWTajala, WTO je 3a MOCJIEAMIy MMajJo W MOTIYHO JApYyrauuju
ctaB mpema oBoMm jorabhajy. Kopumheme eBamyanuje kao jeaHOT O
JIeNI0OBa MAKPOCTPYKTYpe TEKCTa, Y MUMIUTUIMTHOM MJIM EKCIUIMIUTHOM
00JIMKY, YCIOBWIJIO j€ OJICYCTBO WJIM TPHCYCTBO OJpeheHuX je3HmYKuX
elleMeHaTa Ha MUKPO HUBOY (JIEKCHKA, CHHTAKCa, JUCKYPCHH MapKepH U
CIIMYHO ), LITO jé YMHOTOME HAlpaBWUJIO jaCHY Pa3JMKy y W3BEIITaBaAMY
OBa JIBa JMcTa. 3akibydyjyhu cBOjy aHanu3y, ayTop IOKasyje Ja cy 3a
JIBa TIOMEHYyTa JINCTa, 00jaBJbMBaHa U YWTaHA y WCTO] 3€MJbH, ,,MH* U
,»OHU* OMJIM TIOTHYHO ApPYyraduju cyOjeKTH, Y 3aBUCHOCTH O]l TOJIUTHYKE
OpHjeHTalje OBUX JIMCTOBA, a Jia je, Kao IITO TO 0OMYHO OMBa Kajaa je
par y nuTamy, y 00a cilydaja )KpTBa para Ousa UCTHHA.

Maja Mapkosuh, ca ®unozodckor dakynrera y HoBom Cany,
noceOHO je Harylacwia Jia CBOj paJi HACIOBJbEH Ycseajare eneneckoe
cnaboe soxana /a/ K00 U3B0PHUX 2080PHUKA CPNCKOZ je3uka TocBehyje,
Kako cama Kaxe, ,,qparoj npodecopku Pagmunu [lesuh koja joj je Ouna
HE CaMO MEHTOP y M3paaH TOKTOPCKE TUCEPTAIfje HETO U MPHUjaTesb KOjH
jy je TOKOM 4YHWTaBe KapHjepe IMOJACTHIIA0 Ja ce Jajbe OaBH
JUHTBUCTUKOM . AyTOopka cBOj paa ojapehyje kao CBOJEeBpCHH OyT



Oynyhm nma je Tema AokTopara OWiia ycBajame HArJallleHUX BOKala y
EHTJIECKOM Je3WKy, a Ja je mpobiem cmabor Bokaia, ¢ 003UpOM Ha
KOMIUIEKCHOCT ~EbErOBE IMpPHPOJE, OCTaBWJIa 3a Heka Oyayha
UCTpaXKuBama. Y paly ce, Jakie, aHalu3hpa YCBajambe PEIyKOBAHOT
BOKaJIa w6a KOJ TOBOPHUKA CPIICKOT je3WKa KOjH EHIJIECKH y4Ye Kao
crpanu. bynyhu na ce oBaj Bokasl yBek Halla3d y HEHArJIAIIEHOM CIIOTY,
HY)KHO C€ jaBJba y BHIICCIOXHHM pPeUMMa, HEMAapKUpPaH je ¢ (HOHETCKO-
(hOHOJIOIIKOT CTAHOBHILTA T€ OM CE 1aI0 OYSKUBATH J]a FbeTrOBO YCBajambe
HEe mpencraBiba Temkohy. McrpaxkuBame je, mehyTum, mokaszaino aa
TOBOPHHIIM CPIICKOT je3WKa MITAK T0Ka3yjy TEHACHIM]Y Ja OBaj BOKAI
U3roBapajy ¢ obesexjumMa Koja ra YuHe CIMYHUM HEKUM O]l JaKHX BOKaja
MaTepmer jesuka. McrpaxkuBame je pahjeHo Ha  maTepujany
NPUKYIUEHOM TOKOM CHHMama 16 peun y uHTepnperanuju 15
UCTIMTaHUIIA Ca TIPBE TOAMHE TpyTie 32 EHrIeckn je3uK U KIbIKEBHOCT Ha
®dunozopekom dakynrery y Hopom Camy, koje Cy y4dusie CHIJIECKH Y
npoceky 10 ronuna.

VY cBom paay HacioBibeHoMm Discourse particles in old English:
then...then...then... Tama MunuheB, ca ®uno3odekor (dakynrera
Vuusepsurera y HoBom Canmy, ucTpaxyje AUCKYypCHO-IIparMaTuyka
CBOjCTBA MAPTUKYJIE pa y CTAPOCHITIECKOM U HaUMH HEHOT MPEHOIIEHA Y
IPEBO/Iy HA CaBPEMEHM CHITICCKHU IyTeM Ipuiiora/Be3Huka then koju ce
cMaTpa HEroBUM EKBHBAJICHTOM. AYTOpKa TOKa3yje Ja CTapOCHTIIECKU
Oo0NMK y HE3aBHCHUM peyYeHHMIlaMa ca Cy0jeKTOM Y WHUIMjaTHOM
NO3WIMjU HE CIYy)XKH CaMO Kao CpPEACTBO 3a XPOHOJIOMIKO HHU3aHke
CUTyalMja y JUCKYypcy, Beh M Ja u3pakaBa MOCIEAWYHHM OJIHOC, T€ Ja
CUTHaNM3yje mpebdarnuBame (PoKyca € JeIHOT Ha JIPYyTd PeeBaHTHU
CerMEeHT JMcKypca (HOBa TeMa, HOBa CIIeHa, HOBa enu3ona). Exriecko
then camo eMMHUYHO MTOKPUBA OBE yIOTPeOe MITO MOKa3yje U YMHCHHUIA
Jla € YMECTO Hera jaBJbajy U APYTH BE3HHUIIM WU J1a CE YaK U30CTaBJba y
npeBoay. 30or pasiauke u3mely cBojcraBa then u pa, ymorpeda then 3a
TOTOBO CBAaKO pa y Yy CTapOEHIJIECKOM JIOBOAM JIO0 YTHUCKA Ja ayTop
CTapOCHTIIECKOT TEKCTa OCTBapyje KOXEPEHTHOCT Hapamuje MUCKIbYYHBO
yTeM Be3HHKa, KOjUM pacriopelyje norahaje u cutyaiyje Ha BpEeMEHCKO)]
JUHUJA JTUcKypca. MehytuMm, ummeHHIa je Aa pa y CTapOEHTIIECKOM
npefcTaB/ba  HEyTpajlaH HauMH Ja Ce€ H3pa3e  pelieBaHTHA
WH(OPMAIHjCKO-CTPYKTYpHA M TparMaTH4ka CBOjCTBAa Te€ OW ra 3aTo
BaJhaJIo J1a MPEBOJ a/IEKBATHO MPEHECE CBOJCTBA CTAPOCHIJIECKOT TEKCTA.
Ananu3a TpeBoja MoKasama je ga he ce obOauk then jaButu y
WMHUIMjATHO] TO3MLMJU y CIy4yajeBUMa y KojuMa pedepeHT cyOjexra
3ay3uMa HUCKO MECTO Ha CKaJIA TOITUKATHOCTH.
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bumwana Mwummh Wmmh ca  ®uno3odcekor  dakynrera
VYuusepsurera y Humy, y pany /Ipaemamuuxa komnonenma y cunmaxcu
pasmarpa IHOCTyJaTe HEKOJIMKO JIMHIBUCTHYKHMX TEOPH]CKHX IPHUCTYIa
KOjU y Mamoj win Behoj Mepu yKJbydyjy HparMaTH4Ky KOMIIOHEHTY Y
JIEKCHYKO-TPAMAaTHYKH OIHUC, OJHOCHO MMOBE3Y]y je3nukH KoJ (popmManHa
CPEIICTBA) U je3WUKy ymoTpeOdy, Tj. HAUMH Ha KOjU C€ MCKa3 KOoAupa u
uHTepnperupa. Ilocrojame pa3aMUUTHX CTPYKTYPHUX OIIMja Koje
U3pakaBajy MCTH TNPOIO3UIMOHM cajpXkaj, a 3a KOoje ce cMaTpa Ja ce
pas3NiKyjy Y KOHTEKCTyaJlHUM, MparMaTUYKUM e(peKTUMa M IO TOMe
KOJIMKO Cy TPHUXBAaTJbHBE Y PAa3IMYATAM JE€3WYKUM KOHTEKCTHUMA,
MpelcTaBJba jeflaH O/ Haj3HAYajHUjUX (peHOMEeHa 3a UCIHUTUBAKE OJJHOCA
CHHTaKce W mparmaruke. Mmycrpyjyhu pesynrare CBOT HCTpa)kMBamba
OpUMepUMa HEKOJIMKO CHUHTAKCHYKUX KOHCTPYKLIHMja Yy EHIJIECKOM U
CPIICKOM je3WKy ¥ HbUXOBUX NPEBOJHUX EKBHBAJCHATa, ayTOpPKa
3aKJbyuyje Jla CTPYKTypHE OIllMje W Bapujauuje Tpeda HUCHUTUBATU HE
caMO y OKBUpPY jeOHOT je3uka Beh W KOHTPAaCTHBHO, 4YHMME Ce€
HEJBOCMUCJICHO J0Ja3u 10 O0Jber U jacHHUjer yBHAA y OBY clieuuuyHy
o0nacr.

VY pany HacinoBibeHOM TemnopanHa OuMeH3Uja y eHe1ecKom
npesenm nepgexkmy u re208um CPRCKUM exeusanenmuma, llpempar
HogakoB, ca ®unozodckor ¢akyntera YHusepzutera y Hosom Cany,
MoKa3yje Ja eHIJIECKH Tpe3eHT mepdekaT He 3ay3uMa JeTUHCTBEH
TEMIIOPATHH O/I€JbaK j€p OCUM CaJalImher TPEHYTKa MOKe J1a 00yXBaTH U
CerMeHTe mnpouuioctTd U OyayhHocTH. Y3 TO, HalmOMUIE ayTop, Y
CTapHjoj CTPY4HO] JMTEpaTypd Mpe3eHT mepdekar ce cBpCTaBa y
[JIarojICKO BpeMe, a y HOBHJOj (Ha MpUMEp THUIIOJIOIIKO]) y TJIAroJICKH
BUJI, TIa YaK U Y T3B. CEKYHOApHO npouisio épeme (IITO je cay4aj y jeHO]
HOBMjO] TpamaTHIM €HrJecKor je3uka). HakoH mpuka3za TeopHjcKHX
MOCTaBKM BE3aHUX 3a TEMIIOPAJTHOCT M EHIJIECKH Tpe3eHT mnepdekar,
ayTop y pady aHaIu3Wpa KOpPIyC ca NpUMEpUMa U3 CaBPEMEHOT
€HIJIECKOT pOMaHa Kako OM ce MPOyYHO CErMEHT Ha TEMIIOPAIIHO] OCH Y
KOJH je JIOIMpaHa CUTyalllja O3HA4YeHa MPE3CeHT Mep(EeKToM C jeHe, Te
KOHTEKCTyaJITHH €JIEMEHTH KOjU Ha Taj CerMeHT ymyhyjy ¢ apyre cTpaHe.
VY3 To, ayTop aHaIM3HWpa W CPIICKE NMPEBOJHE CKBUBAICHTE CHTIIECKUX
npuMepa, ykasyjyhu Ha TeMIopalHy OMNIHM]y 3a KOjy C€ OJUIydHo
IIPEBOAMIIALL.

Pan Hacmaea epamamuxke enzneckoe jesuka u je3uukux 6eulmuna
nucarea 3a cmyoenme npee 200uHe AH2IUCIUKE ) YCI08UMA naHoemuje
KOBHJIA-19 okynuo je tum ox Tpu ayropa — Onry Ilamuh Kasruh,
Anekcannpa Kasruha u Comy ®ununosuh KoBauesuh, ca ®uno3odckor



dakynrera YuuBepsurera y HoBom Camy. Aytopu ce y CBOM
UCTpaXHBamy 0aBe HACTaBHUM IPOIIECOM Ha NpeaMmeTuma [ pamamuka
eneneckoe jesuxa 1 u 2, Objedurvene jezuuxe sewimune 1 u 2 (micame) HA
npBoj roguan OAC Enrieckor jesnka M KmWXKEBHOCTH M EHrieckor
Je3MKa U KIW)KEBHOCTH ca APYroM cTpaHoM ¢uonorujom Ha Oxcexy 3a
anrimuctuky ®dunozodcekor ¢akynrera y HoBom Cany y HOBHM,
U3MEHBEeHUM OKOTHOCcTUMA y 2020. roguHu. Ycnea n3dujama naHaeMuje
KoBUJa—19, TpaauuMOHaJIHA YHUBEP3UTETCKAa HAcTaBa JMIEM Yy JIMLE
IIMPOM CBETa 3aMEHCHA je WIN JIONyHhEHA JPYTUM BUJOBHMA HACTaBe.
Ha cmomenyTtuM mpeaMeTima TO je YYUEEHO PUMEHOM KOMOMHOBAHOT
HACTaBHOT IpoLieca KOjU CE Y BEJIMKO] MEpU Ocllaha Ha OHJIajH HACTaBy,
npe cBera Ha IMpeiaBama MPeKo MIaTGopMu 3a BHICO-KOH(EPEHIIH]CKe
Ho3MBe, a ISJIMMUYHO U Jpyre HauMHE IUlachpama HACTaBHUX CaJpiKaja
Ha WHTepHEeTy. KBalIMTaTUBHOM METOIO0JIOTHjOM, KPO3 OIUC U aHAIH3Y
pasIMYMTUX BHUJOBAa OBAaKBE HAcTaBe, ayTOpPH IPEICTaBJbajy HOBY
HACTaBHY IPaKCy U MOpEJE je C MPETXOAHO MPUMEHUBAHIM YCTaJbeHUM
IpoliecoM HacTaBe. VcTpakuBame je yKa3ajo Ha IPEeJIHOCTH U MaHe
HOBOYCTAHOBJbEHOI HauMHa CIpoBolemha HACTaBe, Y3 CMEPHHUIIE 32 J1aJbe
yHarpehjere HacTaBHOI Ipolieca y OKOJHOCTUMAa OTPAHUYEHOT WM
oHeMoryheHor OKyIlJbama CTy/IeHaTa M HaCTaBHUKA Ha PaKyJITeTy.
Cnasuna Ileposuh, ca Yuusepsutera Llpue I'ope, y cBoMm pany
Konyenmyanna memacghopa JXEHA y YpHO20pCKoj Kyamypu u je3uxy 0aBu
ce HCTpaKuMBameM MeTadope U METOHHUMHje KOje Ce€ KOpHCTe 3a
KOHIIETITYaJIN3alljy TojMa oxcena . AyTopka je MPHUKYINUIa KOPIyC y
Buay oxaroopa 300 cryaeHaTa M CTyAEHTKUBa (MojajeHaK Opoj)
crapoctu o 19 no 20 ronuHa, ca aBa IPHOTOPCKa YHUBEP3UTETA, KOJU CY
UMalli 33JaTaK /1a Ha YIIUTHUKY CBOJUM MCKa30M JIONyHE jeTHOM WJIM ca
BUIIIC PEUM, 3aII0YETH HU3 O TIOJMY JiceHa. Pe3ynTaTtu UCTpakuBama Cy
nokasanu Ja je Hajsehu Opoj MCIUTAHHMKA TOBE3a0 JKEHY ca IIBETOM
(KEHA JE IBET — 53 oaroBopa), aqu OJMax H3a CJIeAH HETaTUBHO
onpeheme KEHA JE HELJEJIOBUTO BWRE, Kao u JKEHA JE
MPETIIOCTABJbEHU TTO3UTUBHU KBAJIMTET ca 1o 28 onrosopa, Te XEHA
JE CTYB IOPOJMIIE (25 onrosopa). Hajmame ozarosopa (mo 3) umajy
metaope JKEHA JE MHCTPYMEHT, XEHA JE YMOTBOPUHA W JKEHA JE
MEXAHU3AM. HakoH Bpjo OpIKJBMBO CHPOBE/IEHE aHANIM3€ J00MjeHUX
0JITOBOPA, ayTOPKa 3aKJbyuyje J1a CBE KOHIIENTyalHe MeTadope 3a 1mojam
Jcena TIPUINANAjy yHUBEp3aIHUM Meradopama. Y OBOM HCTPaKUBALY
’KEHE HHUCY TUIMYHO KOHLENTyaln30BaHEe Kao POBA, MAaKo je TO BeoMa
NpucyTHa yHHMBep3asHa MeTadopa xeHe. Jesuuke meradope Koje cy ce
MojaBUJIe Kao pe3yJITaTH MCTpakKMBama MOTY Ja Oyay 3HaudajaH MPUIIOT
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COIIMOJIOIIKOM, AHTPOIOJIOMIKOM, IOJUTHYKOM WIH HEKOM JIpYyrOM
UCTpaXUBamky C O03UpOM HAa TO Ja je aHanm3upa Meradopa Mmehy
CTY/IEHTCKOM HOIYJIalljOM OTKpHJIA 3HAa4ajHE MEXaHHW3ME y MOUMamYy,
MUIUBCEHY W JE3WKYy 3a JaTh TPEeHyTak. AyTopka 3akjbydyje Jna je
CIIPOBEICHO HCTPaXXMBambe YyKazano usMel)y ocramor m Ha OmHOC
YHMBEpP3JIHOT M  KyJITypHO  crnemupuyHor  Kaja je  cama
KOHLIENTYyaJIM3allija [ojMa JHceHa y TINTAmbY.

Hy6paBka Bamuh Henespkosuh, ca ®Punozodckor daxynrera
Vuusep3urera y Hoom Camy, npuiioxuia je TEeKCT 0 JUCKYpPC aHAIM3H
ME/IMjCKUX JIHEBHHKA y 100a KopoHe y Cpouju, y mposehe 2020. roaune
o HacioBoM Kako cy meduju npema ceedouersy ayoumopujyma
UCNYABANU KOMYHUKAMUBHE nompebe y KpusHoj cumyayuju. AyTopka
HaBOJMY J1a je MEe/IUjCKa MUCMEHOCT OCHOBHA (DYHKIMOHAIHA MUCMEHOCT
y HOBOM JIUTHUTAIHOM JOOy W Ja je 0e3 Wme CKopo Hemoryhe OuTH
npoakTuBaH rpahanuH y Tpehem MuieHujymy, a Aa Ou ce aHAIMU3UPao U
YTBpAMO  HHUBO  MEAWjCKE  MUCMEHOCTH  ayJUTOpUjyma,  Kao
HAjyYMHKOBUTHja ajaTka IMoKa3alu Cy ce MeIujcKu nHeBHuiu. Jla Ou
YTBPAWIM KOJIMKA j€ MEAHMjCKa MUCMEHOCT Mel)y BHCOKOOOpa3oBaHUM
rpahanuma CpoOuje, HoBocaicka HOBHMHapcka WIKOJia j€ TOKpEHyIa
MpojeKaT Mucama MEIU]jCKUX THEBHUKA y j00a kopoHe y Cpouju 2020.
Opnasao ce 40 ocoba, 071 KOjux je 3a 7 ceMuIa MPUCTUTIIO YKYTTHO 129
JTHEBHUUYKHUX 3amuca. AHain3a MPUKYIUBEHOT MaTepujaja rnokasaia je aa
Cy ayTOpH J[HEBHUKAa MEAMJCKM NMHUCMEHM M Ja Cy jJaCHO YyKazaiH,
KopucTehu pa3iauuuTe AUCKYpCHE CTpaTerdje, KOJUKO M Ha KOJU HAYUH
Cy WIM HHMCY MEIMjU 3aJ0BOJBMIIM HUXOBE KOMYHHMKAaTHBHE IMOTpede.
[Tokazanu cy crmocCOOHOCT CeJeKIMje W KOMIMapaluje, alid U TO Jia Ce
Me/IMjCKe HaBHKE BPJIO TEIIKO WJIM YOIIITE HE MEHajy, OJHOCHO UCTH
ayTOpU Cy TpaTWIA ¥ XBaJWIW WIM KPUTHKOBAIA WCTE MeEIHje.
3acuhewe nH(poOpMalMjaMa HCTOT cajpiaja Ha Pa3IMYUTUM MEIUjuMa,
0e3 003Mpa Ha TO KOJMKO Cy OHE BaKHE, JOBOJIU JO PECTPUKTHUBHOT
npahema MeaMja Na Yak M J0 TMOTIYHOI TIpecTaHka mpahema
nH(OPMaTUBHUX cajpxkaja, T€ Yy Kpajih0j MHCTaHIU 110 Oera y 3a0aBHU
nporpaMm Koju Huje ontepehen koBuja Bectuma. Ha camom kpajy paza,
ayTOpKa yKa3yje Ha BaXXHOCT MEIHUjCKOT ONHMCMEmaBama KaKo Jele U
OMJIaJIMHE TaKO U CTapHje MOIyJalyje, jep je TO YCIOB 3a M0oO0OoJbIIaBamke
Menujcke nonyae. [lopen Tora, camo (hyHKIIMOHAIHO MUCMEHU TpaljaHu,
a Ty chmaga ¥ MeAMjcKa NIHCMEHOCT, MOTy Ja MapTULUIUPAJy Y
JIOHOIICHY OJJIyKa O COICTBEHO] CBaKOJHEBHHUIM, INTO j€ CYIITHHA
JeMOKpartuje.



Jom jeman mpunor w3 obOysactu (GOHETHKE CTHrao je U3 Iepa
Cannpe BykacojeBuh ca ®@wunonomkor ¢akynrera YHuBep3utera Llpue
I'ope, xo0ja y cBOM pany Mumonayuona obumedicja uckasa ca ynumHom
pujeujy y eueneckom je3uky aHalIu3upa TOHCKO Kperame yHyrap WH-
nuTama (MUTamka ca YINHUTHOM pedjy), a Koja Cy eKCTpaxoBaHa W3
YeTBOPOCATHOI ~ MaTepujajia KOjU 4YHMHE TEJIEBH3HM]jCKE EMHCH]e
Pa3rOBOPHOT THIIA HA aMEPUYKO] BapHjaHTH €HIJIECKOT je3uka. [lomazehn
O]l TIPETIIOCTABKE JIa OBE CHHTAKCUYKE CTPYKTYpPE KapaKTepHIle CUIa3HO
TOHCKO KpeTame, ayTopka je ce0M MocTaBuiIa 3a IIUJb 1a YTBPAM J1a JIU je
HUCKH IPaHUYHU TOH JIOMMHAHTHO 00elieXje Kpaja OBOT THIIA ITUTAka, TE
Jla TIOKaxke J1a i (PyHKIMja aHAIU3UPaHOT UTakba Bapupa y 3aBUCHOCTU
OJl TIPOMEHE WHTOHAIMOHE KOHType. McTpakuBame 3acHOBAaHO Ha
TEOPHJCKOM OKBUPY ayTOCEIMEHTaJHE MeTpuuke (OHOJIOTHje, Y3
IpUMEHY IporpamMa 3a aHaiau3y u cuHresy rosopa PRAAT, oOyxBaruio
jé ayAUTUBHY aHalu3y, Kao U BHU3YEJIHY MHCIEKIH]y NPUKYIJbEHUX
CHEeKTporpaMa, ¢ noceOHuM (OKycoM Ha (pUHaiIHE TpaHUYHE TOHOBE
UHTOHAIMOHMX (pa3a. AyTopka 3akjbyuyje JAa CHJIa3HAa HHTOHALH]a,
CBOjCTBEHA HCKa3MMa ca yIMHTHOM pe€Yjy, CHTHAIU3Upa Ja je Hamepa
TrOBOPHHUKA KOjH IMOCTaBJba NMUTamke Jo0Hjambe HoBe nHpopmanuje. Kana
j€ ped O y3JIa3HO] MHTOHAIMJU M O T0jaBU BHUCOKOT TPAHMYHOT TOHA,
Ba)XKHO j€ HArJacUTH Ja ce 0Baj TOHCKU OOJIMK pealin3yje y OKBUPY CBera
5% mocMaTpaHuX TUTama. Pagu ce o cTpykTypama Koje ce M3roBapajy
Kako Ou ce J00MJI0 TOjalllbeme WIM H3paswio H3HeHahewe, Win
HEBEpHIIa y BE3W ca MpeTxoaHoM uHbopmarmjom. MehyTum, uzy3eTHO
Manu Opoj HMcKa3za OBOI THUIMA Yy KOpPHYCy HHje OCTaBHO MoryhHoct
n3Bohema KOHKPETHHUX 3aKkjbyyaka y Be3M ca (yHKIHjaMa KOje TakBa
NUTamka BpIle, Te OM Bajballo aHAJIU3y MOHOBUTH Ha Behem Opojy WH-
NUTamka y3J1a3HOT TOHCKOT KpeTama.

300pHUK 320KpyXyje TekcT bpanke JXuskouh ca ®dunonomkor
¢dakynrera YHusepsurera L{pne ['ope nox HacnoBom Mumepaxmusrnocm
npedasarba u3 auHegucmuxe Ha Yuueepzumemy Llpne Iope. Tlonazehu
OJ1 CTaBa Jia TIpe/IaBama MPECTaBbha]y jeaH OJf KJbyYHHX aKaJeMCKHX
TOBOPHUX JKaHpOBa, Ja Cy YHampel NpuUIpeMbeHa M Ja cajpixke
onpeheHe KapaKTepHCTUKE CBAKOJHEBHE KOMYHHUKAIMje, ayTOpKa
[OCTaBJ/ba XHUIOTE3y Ja TakBa NpeAaBama MpPeTHocTaBibajy onapehenu
CTENEH MHTepakTUBHOCTH. OHa aHaIM3UMpa AayTEHTHUYHH KOpIyC
YHHMBEP3UTETCKUX MpeJaBamba M3 00JacTH JMHTBUCTHKE, KOJU je cama
Kpeupajla y HEAOCTATKy 3BaHMYHOI KOpIlyca aKaJeMCKOI TI'OBOPHOT
jesuka. Pe3zynratu aHanmuse mokasyjy Ja IpPEOBIAAaBajy NpeiaBama ca
BUCOKHMM M CPEIbUM CTEIIEHOM MHTEPAKTUBHOCTHU, IPU YeMy Ipe/laBadyn
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Hajuenthe MHUIMPAjy pa3MeHy yOTPeOHOM Pa3IMuUTHX TUIIOBA MTUTAbA,
Kao Ha mpumep: 1) HaBoneha nmuTama, 2) MHUTamka ca YIUTHOM pedjy Ha
MOYETKY, 3) MUTamka ca YIIUTHOM Pedjy Ha Kpajy, 4) BUIIECTPYKa MUTamba
U 5) aNTepHATUBHA NHUTamka. AyTOpKa je Yy CBOjO] aHAIM3H MOHYIIIA TPU
HOBE Kareropuje y aepuHHCamby CTaBa OTBapama y pa3MeHama Koje
MHHUINPA]y IpeaBayl — ped je 0 MUTAamkUMa ca YIIUTHOM pedjy Ha Kpajy,
BUILECTPYKUM NHUTamkHMa W KOHCTaranujama npahenuM kpahom wim
JTy’KOM O€3BYYHOM I1ay30M.

PanoBu objenumenu y 300pHUKY [Ipumersena auHe8UCMUKA Y
yacm Paomunu Illesuh — O eneneckom u Cpnckom Kpo3 Npocmop u
epeme, cBakako he mpenacraBibath  peepeHTHE TEKCTOBE W3
JUHTBUCTUYKUX JWCIMIDIMHA Ha KOje ce OJHOCe, O 4YeMy Haj0oJbe
CBEJIOYM U CIHUCAK ayTopa, BPXYHCKUX JIMHTBUCTA ca npocropa CpOuje u
Lpue T'ope c¢ xpaja XX u mowyerka XXI| Beka. bpoj m kBamuter
OPUIOKEHUX pajoBa JOII jeIHOM TOKa3yjy Ja cy mpujatebu u
CapaJIHUALM TPENO3HAIM UCKPEH U mperanadku paz npodecopke Lllesuh
T€ Jla Cy ra HarpaJuiv Ha HajOOJbU MOTYhH HAUYMH — CBOJUM MIPHIIOTOM Y
300pHUKY y HEHY YacT.

Ha Benuky XanmocT cBUX wiaHOBa /JlpymiTBa 3a NpUMEHEHY
muHrBuctuky CpOuje, mpujaresba M KoJiera ca IpocTopa OwuBILE
JyrocnaBuje, rinaBHa ypenHuna enuumje llpumersena aune8UCMUKA Y
yacm, nipod. ap Kcenwmja Illynosuh, HamycTuna Hac je ympaBo Ipen
Cenmu KOHTpec NpUMEH-CHE JIMHIBUCTUKE Ha KOjeM je Tpebano na Oyne
MpeACTaB/beH 300pHUK KOJU je ca TOJIMKO Tpynaa, mocBeheHoctu u
3aJI0BOJBCTBA ypeaAnsa. A KOJHUKO je yCIellIHa Y OBOM IOCIy Ouiia, ocTaje
Ja npocyne Oyayhu uuTaonu — HCTpaKMBauyd, HACTABHUIU, CTYIACHTH
WIA jJeTHOCTaBHO JbYOWUTEJbM JIMHIBHUCTUYKMX MO3aMKa, YHjU j€ OBaj
300pHUK HajOOJBH TIPEICTABHUK.



PROPOZICIJE ZA PRIPREMU RADA

Radovi se dostavljaju putem imejla (u prilogu, u formatu Word) na adresu
dpls.alas@gmail.com.

Naslov poruke treba da glasi Rad DPLS.
Rad treba da sadrzi sledece:

* Ime i prezime autora (i koautora)

= Instituciju autora (i koautora)

» Naslov rada

= Apstrakt do 100 reci

»  Kljuéne reci (do 10 reci)

=  Tekst

= Koris¢enu literaturu

= Rezime na stranom jeziku: do 200 reci

Format

= Jezik rada: srpski, engleski, francuski, nemacki, ruski, italijanski,
Spanski

= Osnovno pismo teksta: latinica, ¢irilica

* Maksimalna duzina rada (ukljuCujuéi naslov, apstrakt, klju¢ne reci,
literaturu i rezime: 35000 slovnih znakova (SA razmacima)

= Font: Times New Roman

» Velicina fonta: 12

= Poravnanje: po obe margine
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Model rada

Ime i prezime autora (i koautora)
Institucija autora (i koautora)

NASLOV

Kljuéne reci: do 10 reci

Navodenje literature u tekstu
Primer: (Klajn 2005: 71)

Spisak literature

Na kraju rada (s naslovom Literatura); treba da sadrzi iskljuc¢ivo radove na
koje se autor poziva u samom tekstu. Redosled literature sastaviti po
abecednom redu, prema prezimenu prvog autora.

Primeri:

Klajn, 1. (2005). Gramatika srpskog jezika. Beograd: Zavod za udzbenike i
nastavna sredstva.

Slobin, D. I. (1997). Mind, Code and Text. In: Essays on Language Function
and Language Type (J. Bybee et al., eds.), Amsterdam/Philadelphia: John
Benjamins, 437-467.

Wilson, D. and D. Sperber (1993). Linguistic Form and Relevance. Lingua 90:
25.

Rezime na stranom jeziku

Ime i prezime autora (i koautora)
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Naslov rada
(jezikom i pismom teksta rezimea)

Summary / Rezime

Key words: prevedene kljucne reci iz apstrakta
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